ESTRUCTURA DEL CURSO LINGVA LATINA PER SE ILLVSTRATA

El curso LINGVA LATINA PER SE ILLVSTRATA (a partir de ahora abreviado como
LINGVA LATINA) consiste, en primer lugar, en un texto dividido en dos volimenes
esenciales: FAMILIA ROMANA (para el nivel inicial) y ROMA AETERNA (para el nivel
avanzado), cada uno de los cuales se acompafia de explicaciones gramaticales (LATINE
DiIsco, Guia del alumno 1y 11) en espafiol.

A) CURSO BASICO

1. FAMILIA ROMANA: Es el texto base, que comprende, en treinta y cuatro
capitulos, la historia de una familia romana del siglo II d. C. Da comienzo con un
mapa del Imperio romano, para pasar después al conocimiento de los personajes
que acompaiaran a los alumnos y alumnas durante toda la primera parte del
proceso de aprendizaje de la lengua latina. Al principio las frases son
extremadamente simples y la estructura es siempre paratictica; a medida que se
avanza, la hipotaxis aumenta, se introducen nuevas formas, nuevas estructuras y
nuevas palabras, repitiendo a su vez lo que se ha estudiado en los capitulos
precedentes hasta que se asimile e interiorice. Tras la introduccion del subjuntivo y
de su sintaxis, el discurso se hace gradualmente mas complejo, y se llega al final a
leer incluso pasajes de poesia latina de Catulo, Ovidio y Marcial.

Cada capitulo se acompana de una breve seccion de Grammatica Latina,
dirigida a subrayar los principales contenidos gramaticales en los que el estudiante
debe centrarse fundamentalmente, y a proporcionar los elementos esenciales de la
terminologia gramatical latina; concluyen cada capitulo tres pénsa, con los que
tanto el alumno como el profesor pueden verificar la adquisicion de los contenidos
morfo-sintacticos y 1éxicos. El trigésimo quinto capitulo contiene un extracto del
Ars grammatica minor de Donato. El volumen ha sido provisto de un Index
vocabulorum gracias al cual es posible hallar siempre la primera aparicion de cada
palabra en cada una de sus acepciones. Con esta lista de vocabulario los alumnos
pueden ubicar inmediatamente el pasaje que explica una palabra de la que
momentaneamente se les haya escapado el significado, y el docente puede
remontarse en cualquier momento a la primera aparicion de un término o de una
norma gramatical que intente explicar con mas profundidad.
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2. MATERIALES COMPLEMENTARIOS PARA FAMILIA ROMANA

42

2.1.- LATINE DISCO I (Guia del alumno I): Es la verdadera “gramatica” con la
que dia a dia deben estudiar los alumnos y alumnas, y sigue punto por punto
aquello que aparece en cada capitulo de Familia Romana. El profesor podra
utilizarla también para identificar con seguridad los contenidos para estructurar sus
clases. Se debera cuidar que el alumnado adquiera un dominio pleno y seguro, no
s6lo pasivo sino también activo, de todos los elementos gramaticales contenidos en
la Guia. Aconsejamos que el alumnado no lea estas explicaciones antes de haber
estudiado minuciosamente los capitulos a las que se refieren sino solo después y
ello por la simple razon de que deberdn ser capaces de superar por si mismos
aspectos que les resultan dificiles. La Guia, junto con los Exercitia Latina (véase el
parrafo siguiente), es complemento INDISPENSABLE para el aprendizaje de los
contenidos de Familia Romana.

2.2.- EXERCITIA LATINA I: Se trata de mas de cuatrocientos ejercicios
adicionales para completar morfologia, sintaxis o léxico, de trasformacion de
frases, o de respuesta a preguntas de comprension. Cada capitulo de Familia
Romana estd dividido en dos o tres lectionés (a las que se anade la léctio
grammatica), cada una de las cuales puede desarrollarse en una hora de clase. El
inicio de cada /éctio estd indicado en el margen del texto con un nimero romano. A
cada léctio corresponden tres o mas exercitia que deben ser, por lo general,
asignados como tareas para casa y corregidos en clase con ritmo agil, como se dira
mas adelante.

2.3.- MORFOLOGIA LATINA & VOCABULARIO: La primera parte del manual
presenta, de manera clara y concisa, un resumen de la morfologia latina con
cuadros completos de todas las declinaciones nominales y pronominales, ademas
de un indice de terminaciones, asi como de las conjugaciones verbales, incluyendo
una exhaustiva clasificaciéon de los verbos irregulares latinos. Se han afiadido
algunos apéndices, como los valores de los casos y la expresion de las
circunstancias de lugar y tiempo en latin.

El manual se complementa con un vocabulario latin-espafol, que proporciona la
traduccion de los mas de 1.500 términos que aparecen en los volumenes Familia
Romana y Colloquia Personarum Yy constituye, por tanto, un instrumento
auxiliar muy util para los estudiantes de latin que aprenden esta lengua con el curso
de Hans H. Orberg.

2.4.- VITA MORESQVE: Es el libro que desarrolla los contenidos culturales de
cada uno de los treinta y cinco capitulos de Familia Romana. Con €l se adjunta un
CD que incorpora bibliografia especifica para el desarrollo y ampliacién de los
contenidos de cada capitulo, enlaces a paginas web, o videos que ilustran las
lecturas de cada pasaje. Por ultimo, se ha creado una amplia relacion de pénsa para
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profundizar en aspectos concretos, a través de variados tipos de actividades, que el
profesorado podra seleccionar en cada momento segun sus necesidades.

2.5.- COLLOQVIA PERSONARVM: Los primeros XXIV capitulos de Familia
Romana van acompanados de otros tantos Collogquia que repiten palabras,
morfologia y estructuras estudiadas de forma reiterada en el texto base. Los
Colloguia ofrecen la posibilidad de volver a ver los contenidos de Familia Romana
empleando textos en formato dialdgico, y explotando las posibilidades que se nos
ofrecen con la dramatizacidon. Se pueden utilizar también para muchos otros tipos
de ejercicios de los que se hablara mas adelante en esta Guia (véase pag. 137).

2.6.- FABVLAE SYRAE: Bajo el subtitulo de Graecorum Romanorumque fabulae
ad usum discipulorum Latiné narratae, Luigi MIRAGLIA nos presenta en
FABVLAE SYRAE cuarenta y cinco mitos griegos y latinos, adaptados de Las
Metarmorfosis de Ovidio y Ab urbe condita de Livio. Se trata de un compendio de
mitologia graduado y apto para reforzar el conocimiento sintactico de los diez
ultimos capitulos de Familia Romana (a partir del capitulo XXV), que conducira al
lector rapida y eficazmente a la lectura de los autores latinos. Se incluyen, ademas,
ejercicios de vocabulario, morfologia y sintaxis; puede utilizarse como lectura
posterior y para practicas varias, como se explica mas adelante.

El libro proporciona, ademas, dos beneficios adicionales: primero, un
conocimiento del patrimonio mitolégico y fabulistico del mundo clasico y, en
segundo lugar, una mayor competencia del vocabulario ya adquirido.

2.7.- RECURSOS MULTIMEDIA: CURSO INTERACTIVO Iy EXERCITIA
LATINA I: Se trata de dos discos, que pueden emplearse en un PC. Contienen el
texto integral de Familia Romana, con lectura de los primeros XXX capitulos por
parte del autor, con la pronunciacidon restitita, y una edicion interactiva con
autocorreccion de todos los Pénsa contenidos en el volumen al final de cada
capitulo. Los exercitia Latina I suponen igualmente una version interactiva para PC
del manual correspondiente.

B) CURSO AVANZADO

1. ROMA AETERNA: es el texto fundamental del nivel avanzado, que contiene una
descripcion de la historia rérum gestarum de los romanos desde los origenes
mitoldgicos hasta los ultimos momentos de la libera reés piiblica. El texto comienza
con una descripcion de la ciudad de Roma y de sus monumentos; viene a
continuacion la narracion de los casiis de Eneas en Cartago con la tragedia de
Dido, hasta su desembarco en las costas del Lacio; el relato virgiliano se ha
modificado en formato de prosa, pero en el nucleo del texto se citan cien versos
originales de la Eneida. El resto de la historia de Roma se narra con las mismas
palabras de los autores: los episodios tratados por Livio se comparan con la
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interpretacion de los mismos acontecimientos transmitida por Ovidio en los Fasti.
Siguen largos pasajes de Eutropio, A. Gelio, Cornelio Nepote (Vita Hannibalis),
Salustio (Bellum Iugurthinum) y Ciceron (Dé imperio Gn. Pompéii, Dé ré piiblica).
El ultimo capitulo contiene integro el Somnium Scipionis; el libro en su conjunto
concluye con el Integer vitae de Horacio. El latin de los clasicos estd cada vez
menos adaptado: la poesia es original desde los primeros capitulos; la prosa, que
pagina a pagina se acerca cada vez mas al texto de los autores, no sufre ya ninguna
adaptacion a partir de la linea 222 del cap. XLV. Cada capitulo estd dotado de una
seccion de Grammatica Latina y de Pénsa. Al volumen, que existe también en
disco interactivo, se le anexa un fasciculo de INDICES, que comprende una lista
cronologica de los consules y dictadores romanos, Fasti consulares et triumphales,
un indice analitico de los nombres y una relacién de todos los vocablos que se
repiten en las dos partes del curso, con la indicacion de la primera aparicion de
cada acepcion y, por ultimo, una lista de temas nominales o verbales diferentes
(como tul-y lat- respecto a fer-) o simplemente cambiados.

MATERIALES COMPLEMENTARIOS PARA ROMA AETERNA

2.1.- LATINE DISCO II (Guia del alumno II): Como en la primera parte del
curso, también en Roma Aeterna se incluye una Guia, que acompaia al estudiante
capitulo a capitulo y perfecciona sus competencias gramaticales, ampliando y
reforzando lo ya adquirido con el estudio de Familia Romana. La Guia contiene
igualmente contextualizaciones historicas e introducciones a autores particulares y
a su estilo. Es un cuadernillo de lectura rdpida, pero de gran utilidad e
indispensable para el estudio de la segunda parte de LINGVA LATINA.

2.2.- EXERCITIA LATINA II. El volumen contiene otro centenar de ejercicios
sobre varias aspectos gramaticales que a menudo se encuentran en los capitulos de
Roma Aeterna. Los ejercicios son siempre para completar morfo-sintaxis y Iéxico,
transformacion de estructuras de frases o respuesta a preguntas de comprension del
texto. Es obvio que la tipologia posterior de ejercicios y comprobaciones
propuestas mas abajo (véase pag. 137) pueden y deben utilizarse también para
animar ¢ incitar al estudio de los largos capitulos de Roma Aeterna, y permitir la
fijacion duradera de los vocablos. A medida que la competencia de los alumnos y
alumnas aumenta, las posibilidades de progymnasmata activos se vuelven bastante
mas amplias.

2.3.- RECURSOS MULTIMEDIA: CURSO INTERACTIVO 1l y EXERCITIA
LATINA II: Al igual que en el caso de Familia Romana, el nivel avanzado dispone
de una version multimedia en CD para PC, relacionada con el texto y los pénsa de
Roma Aeterna y con el libro de ejercicios, que incluye cientos de actividades
complementarias para profundizar en los contenidos de este segundo volumen.
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C) EDICIONES DIDACTICAS DE AUTORES LATINOS

Ademas de estos instrumentos de trabajo cotidiano, el curso ofrece la posibilidad
de ampliar la gama de lecturas y de ejercicios a través de una serie de pequefios
volimenes destinados a quien haya completado o esté a punto de completar Familia
Romana o Roma Aeterna.

1. LECTURAS TRAS LA CONCLUSION DE FAMILIA ROMANA

1.1.- SERMONES ROMANI: Es una antologia de breves pasajes escogidos de los
Herméneumata pseudo-Dositheana, Plauto, el Aesopus Latinus, Fedro, Caton,
Tacito, el Evangelio de Lucas, la Rhétorica ad Herennium, Horacio, Aulo Gelio,
Ciceron, Marcial, Plinio el Joven y la Passio Scillitanorum. Los pasajes estan
anotados de manera que puedan leerse sin dificultades particulares por los alumnos
y alumnas que hayan completado Familia Romana.

1.2.- CAESAR: COMMENTARII DE BELLO GALLICO: Los pasajes de la obra
de César han sido extraidos de los libros I, IV y V de los Commentarii, con texto
original y notas, adaptados a quien haya concluido el estudio de Familia Romana.

1.3.- PLAVTVS: AMPHITRYO: Se trata de la comedia de Plauto en su texto
original, sin modificaciones, con la Unica omision de algunos versos. Puede ser
leido por los alumnos y alumnas que hayan completado Familia Romana.

2.- LECTURAS TRAS HABER FINALIZADO ALGUNOS CAPITULOS DE
ROMA AETERNA

2.1.- VERGILIVS: AENEIS: Destinado a los alumnos que hayan llegado hasta el
cap. XL de Roma Aeterna. Edicion de los libros [ y IV de la Eneida de Virgilio,
anotada en latin por Hans Orberg. El libro narra la huida de Eneas, el héroe
troyano, desde su patria en llamas y su llegada a Cartago.

2.2.- OVIDIVS: ARS AMATORIA: Edicion abreviada, con notas marginales en
latin, para alumnos que hayan llegado hasta del cap. XL de Roma Aeterna. El Arte
de Amar es un poema en tres libros en los que el poeta facilita una serie de
consejos sobre las relaciones amorosas. Los dos primeros libros estan dedicados a
los hombres y sus temas son, respectivamente “Sobre como y donde conseguir el
amor de una mujer” y “Sobre como mantener el amor ya conseguido”. El libro III
esta dedicado a las mujeres, bajo el epigrafe “Consejos para que las mujeres
puedan seducir a un varén”. La obra estd llena de humor y encanto, y contiene
interesantes aspecto de la vida y las costumbres romanas.

2.3.- VERGILIVS: BVCOLICA CARMINA: Destinado a los alumnos que hayan
llegado hasta el cap. XLV de Roma Aeterna. Edicion integra de las Bucolicas de
Virgilio, la primera de las grandes obras del poeta romano, anotada en latin por
Rosa Elisa Giangoia, more Orbergiano. El libro incluye varias Vitae de Virgilio en
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latin, atribuidas a diversos autores, asi como una introduccidén a cada una de las
¢glogas.

2.4.- LVCRETIVS: DE RERVM NATVRA: Destinado a los alumnos que hayan
llegado hasta el cap. XLV de Roma Aeterna. Una de las almas mas filos6éficamente
atormentadas de la literatura latina se dirige a los hombres para liberarlos de sus
miedos: las supersticiones, el dolor o la muerte. Ediciéon anotada en latin por I.
Armella, J. A. Cepelak, L. Miraglia y E. M. Smith, more Orbergiano. La
introduccién incluye varios textos sobre la vida de Lucrecio y la filosofia de
Epicuro, asi como un resumen de la tematica de cada uno de los libros.

2.5.- PETRONIVS: CENA TRIMALCHIONIS: Edicion ilustrada y anotada, de
forma que pueda ser leida por los estudiantes que hayan llegado al capitulo XLVII
de Roma Aeterna.
Narra el episodio més famoso del Satiricon de Petronio, una descripcion
sumamente realista del banquete ofrecido por Trimalcion, un nuevo rico y
ostentoso liberto.

2.6.- SALLVSTIVS & CICERO: CATILINA: El libro, cuya lectura podran
abordar los alumnos que hayan completado Roma Aeterna, incluye una seleccion
de capitulos de la obra de Salustio, DE CATILINAE CONIVRATIONE,
completados con los discursos IN CATILINAM 1 y III de Cicerdn, junto con la
semblanza del conspirador que el propio Ciceron recoge en su PRO CAELIO
ORATIO.

MATERIAL PARA EL PROFESORADO

VERSION EN PDF DE NOVA VIA. LATINE DOCEQO: se puede descargar en la
seccion de PROFESORADO (salvo los textos para examenes) de la web
culturaclasica.com’. Los profesores y profesoras que estén interesados en conocer
la metodologia del curso Lingua Latina per sé illustrata recibiran en su Centro
educativo un ejemplar gratuito del DVD-Rom LATINE DOCEO, Guia para el
Profesorado, que incluye programaciones didacticas, archivos de audio y de video,
ademas de la version “demo” del CD-ROM FAMILIA ROMANA y otros materiales
complementarios.

LA VIA DE LOS HUMANISTAS: Se trata de un DVD con videos sobre la
enseflanza en el aula con el curso Lingua Latina grabados en Italia. Este se ha
realizado con la ayuda de docentes y alumnos de quince afios que utilizan el
método inductivo en su practica escolar cotidiana. Se trata de una antologia que
ilustra muchos medios, ejercicios y estrategias didacticas que los profesores pueden
utilizar en clase con sus alumnos. Los profesores que aparecen en el documental,
italianos y extranjeros, jovenes y menos jovenes, han escogido algunos de los

0 www.culturaclasica.com/lingualatina/profesorado.htm
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capitulos mas significativos de la primera parte del curso y les han aplicado una
serie de estrategias y técnicas encaminadas a animar las clases y a convertirlas en
mas activas y motivadoras, pero también a alcanzar resultados mds eficaces. Las
imagenes de estos estudiantes vivaces, alegres, predispuestos, capaces de
comprender el latin y utilizarlo con facilidad, deberian constituir la mejor prueba
de la eficacia y de la validez del método.

3.- RECURSOS E INFORMACION EN RED: Junto con este material, se
encuentran todo tipo de recursos e informacion relativa al método en el apartado
correspondiente de la web de culturaclasica.com destinado a tal efecto’' y en
www.lingualatina.es: alli se pueden localizar tanto la WEB original como la WIKI,
que persiguen como fin disefiar y publicar recursos para el profesorado y el
alumnado, y, finalmente, el BLOG, con entradas de actualidad sobre innovacion en
el mundo de la docencia del latin. Desde hace unos afios, LINGVA LATINA
cuenta ya con su correspondiente cuenta de Facebook’” y su canal de Youtube”.

" http://www.culturaclasica.com/lingualatinaorberg.htm

72 https://www.facebook.com/lingualatina
73 https://www.youtube.com/c/culturaclasicac
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EL CURSO EN RESUMEN
El método

El curso LINGVA LATINA PER SE ILLVSTRATA estd configurado como un
método inductivo, que parte de los textos y contextos para que, desde ellos, el
estudiante se remonte a la morfologia y a las construcciones y aprenda vocablos y
fraseologia. La morfosintaxis, asimilada primero inductivamente mediante el
reconocimiento de estructuras recurrentes y la reflexion sobre ellas, se organiza
después de forma sistematica. Usus y doctrina avanzan asi al mismo ritmo para un
aprendizaje mas eficaz de la lengua. El método prevé una considerable implicacion
activa del estudiante mediante lecturas, ejercicios de comprensioén y produccién oral y
escrita. La narracion continua, ademds de proporcionar sustentos nemotécnicos para
palabras y construcciones que deben aprender, ilustra con claridad la vida romana
antigua. En la segunda parte del curso el alumno se introduce en la lectura directa de
los autores latinos en sus textos originales.

El texto

El texto base de la primera parte (FAMILIA ROMANA) consiste en una verdadera
“novela” en latin. El alumnado sigue las vivencias de una familia romana del siglo II
d.C.: padres e hijos, amos y esclavos, la relacidén con la cultura griega, la escuela, el
ejército, la medicina, el comercio, la agricultura, los /idi, etc. La lengua, inicialmente
bastante simple y de estructura paratdctica, cede el paso a medida que avanza a un
latin cada vez mas complejo. El texto desde la primera pagina es per sé illistratus,
gracias al contexto, a las notas marginales y a las imagenes. Ya en el primer volumen
se leen pasajes de Marcos, Catulo, Ovidio, Marcial y Donato. Gradualmente se pasa a
la segunda parte, con el acceso a textos originales de Livio, Salustio, Ciceron y otros
prosistas.

La finalidad

La finalidad del curso es conseguir, en el menor tiempo posible y con la maxima
eficacia, que los alumnos y alumnas lean los clasicos latinos antiguos, medievales, del
Renacimiento y modernos con facilidad, naturalidad y comprension plena. El uso
activo de la lengua que prevé el método es, asi pues, un medio muy eficaz pero no el
fin que nos proponemos. El estudiante no debera descifrar palabras sueltas ni tendra
que resolver enigmas aferrandose a diccionarios y gramaticas, sino que debera estar en
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condiciones de leer, escuchar y comprender el mensaje que sus maiorés le

enviado.
Las notas
marginales
La lengua de
cada capitulo es
comprensible  para
los estudiantes

gracias a notas muy
calculadas que
explican el latin con
el latin, —es decir,

con sInONIMos,
antonimos, circunlo-
cuciones y
derivados—

empleando siempre
vocablos y
construcciones  ya
aparecidos con

anterioridad. Cuatro
simbolos (sinonimia
[=], antonimia [«<>],
derivacion  [<] vy
equivalencia en un
determinado
contexto [:]) ayudan
a identificar
inmediatamente el
significado de las
estructuras y de las
palabras nuevas.

han

CAPITVLVM QVINTYM

Sdrum ; Servarum
15 ¢ Tilins

edrum : ancilldrum
ea : Aemilia

0 =d:

int hord, in villd

cum Marcad, cum Ialig
-is:

in hortis, in villis

cum servis, cum ancillis

rosa’  lilium”

ed : hortd

pulcher -chra -chrum:
horts pulcher (m)
rosa pulchra (f)
lilium pulchrum (n)

elus : Syrae
foedus -a -um < pulcher

32

CARV

hortus villa

VILLA ET HORTVS

Lcce villa et hortus I0lii. Ialius in magna villa habitat.
Pater et mater et trés liberl in villa habitant. Ialius et
Aemilia trés liberds habent: duds filids et Gnam filiam
— non duas filids.

In villa multi servi habitant. Dominus edrum est Ia-
lius: is multds servos habet. Ancillae quogque multae in
villa habitant. Domina earum est Aemilia: ea multas
ancillas habet.

IGlius in villa sud habitat cum magna familid. Pater et
mater habitant cum Marco et Quintd et Ialia. Ialius et
Aemilia in villa habitant cum liberis et servis et ancillis.

Villa Ialii in magnd horto est. In Italia sunt multae
villae cum magnis hortis. In hortis sunt rosae et lilia.
Ialius multds rosas et multa lilia in hortd sud habet.

Hortus Iilii pulcher est, quia in ed sunt multae et pul-

| chrae rosae Iiliaque.

Aemilia fémina pulchra est, Syra non est fémina pul-

chra, neque pulcher est nasus eius, sed foedus est.

I

wn

El léxico

El enfoque inductivo del curso dedica una gran importancia al aprendizaje del
vocabulario latino. Las palabras introducidas en la primera parte (mas de 1500
vocablos) y gran parte de las de la segunda parte (alrededor de 2500) estan
seleccionadas segtin un criterio de frecuencia. Estas se repiten cuidadosamente con
insistencia en contextos diversos a intervalos regulares, y se retoman en numerosos
ejercicios y en pruebas de manera que se fijen en la memoria sin un esfuerzo excesivo.
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Los alumnos y alumnas aprenden no sélo a reconocerlas y comprenderlas, sino
también a usarlas con naturalidad y propiedad. De este modo el patrimonio 1éxico y
fraseoldgico de los alumnos y alumnas se enriquece y se amplia cada dia con una

inmersion plena en la lengua.

NN
B H Py
I v 2

Syra, quae bona ancilla est, nasum magnum et foedum

20 habet. Talius est vir Aemiliae, féminae pulchrae. Ialius
Aemiliam amat, quia ea pulchra et bona fEmina est,
Aemilia Tdlium virum suum amat et cum ed habitat.
Pater et mater liberds suds amant. Ialius non solus, sed
cum Aemilia et cum magna familia in villa habitat.

25 In villa sunt duo dsua: Gstium magnum et dstium |

parvum. Villa duo ostia et multas fenestras habet.

]

T r
kel £/
A - — S - A
e :

In villa [alif magnum atrium est cum impluvio. Quid
est in impluvid? In ed est aqua. In atrio nallae fenestrae

sunt.

ostium

. atrium

. impluvium
. peristylum
. cubicula

. Ostium

O n b e

nasus ¢
Swra
eo : [alia

solus -a -um

CAP.V

dtrium

| ed :impluvid
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Las imagenes

Centenares de
imagenes explican el
significado de vocablos
introducidos en el
texto, permitiendo una
mejor y mas duradera
fijacion en la memoria,
y evitando que las
palabras latinas deban
compren-derse sélo a
través del paso de la
palabra por la lengua
materna. Verba y rés se
conectan con un
vinculo mas fuerte e
inmediato.

El contexto

La historia narrada
en el volumen
FAMILIA  ROMANA
logra que el alumnado
aprenda con naturalidad
y sin excesiva
dificultad palabras,
locuciones, morfologia
y estructuras, dentro de
un marco de referencia

continuo y verosimil. Los estudiantes ven asi no reglas abstractas y frases extrapoladas
de cualquier contexto, sino escenas de la vida cotidiana, y comprenden la funcion real
expresiva de cada parte de la morfosintaxis y del 1éxico que estudian en cada
momento. La lengua se percibe de este modo como un organismo vivo y no como un
conjunto de reglas abstractas. El contexto permite también recordar de manera mas
eficaz y duradera el vocabulario y las caracteristicas morfosintacticas que se
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encuentran pagina a pagina. Usos y costumbres de los romanos ayudan a comprender
mejor el ambiente y la civilizacion dentro de la que se ha desarrollado la literatura que
los alumnos y alumnas afrontaran en un breve espacio de tiempo.

Estudio de la
gramatica

Practica y teoria de
la lengua no se separan
nunca en LINGVA
LATINA: después de
haber encontrado
ejemplos de las “reglas”
y haber comprendido el
funcionamiento en
contextos y situaciones
diversas, el alumno
sistematiza y fija los
conocimientos asi
adquiridos gracias a una
esmerada  descripcion
gramatical que, capitulo
a capitulo, sin omitir
nada y haciendo
también referencia
cuando es necesario a la
evolucién historica del
latin, va afiadiendo
tesela a tesela hasta

construir el mosaico
completo de la
morfosintaxis. Los
fendmenos gramaticales
se explican con un
lenguaje facil,
asequible, que intenta
ser casi un eco de las
explicaciones del

3adelinacién m./f.
led ledn|is m.
homaé homin|is m.
vox véelis f.

pés ped|is m.

néma < né +homo

32 declinacion n.
flimen fliimin|is
mar|e marlis
animal animallis

las conjunciones
cum y quod

sing. pot-est
plur. pos-sunt

infinitivo: -re

infinitivo
activo  pasivo
vocdlre vocalrl
vide|re vide|ri
ponlere pon|i
audilre audijrt

sing. vult
plur. volunt

impersonal:

necesse est (+ dat.)

amdre (< amd|se)
infinitivo -se:
eslse

és|se (< ed|se)

ablatmvus modi

Capitulo 10

En este capitulo se introducen varios sustantivos nuevos de la 3* declinacién.
Algunos tienen una forma particular en nominativo singular: en /eé cae la -n
final: gen. /eon|is. en homé esta caida se combina con un cambio de vocal:
gen. hominlis; la adicion de la desinencia -s genera la grafia -x en lugar de -¢s
en vax: gen. véclis, y la desaparicion de la  en pés: gen. ped|is. De ahora en
adelante. encontraremos en el margen el nominativo y el genitivo de los
nuevos sustantivos. — Homé combinado con la negacion né forma el pro-
nombre nemo (< ne + homao, ‘nadie”).

a8

Encontraras también los primeros sustantivos neutros de la 3% declinacion:
flitmen, mare, animal, que en plural (nom./ac.) terminan en -a. flinnina, maria,
animalia. La declinacién de estos sustantivos se tratara en el proximo capitulo.
En el grupo Cum avis volat, alae moventur (lin. 15) cum es una conjuncién
temporal (esp.‘cuando’). Y guod es una conjuncion causal (= quia) en Homi-
nes ambulare possunt, quod pedes habent (lin. 24).

El verbo potest, que aparece por primera vez en la frase Canis veolare non
potest (lin. 21), expresa la capacidad (esp. ‘es capaz de’, ‘puede’). Es un com-
puesto de est: pot-est; el primer elemento pot- (‘capaz’) se transforma en pos-
por asimilacién delante de s: pos-sunt: Homines ambulare possunt (lin. 23).

Volare y ambulare son los primeros ejemplos de la forma basica del verbo
que se llama infinitivo (lat. fnfinifiviis) y que termina en -re. En los temas en
-d, -2 e -1 (1%, 2% y 4” conjugacion) esta desinencia se anade directamente al
tema: volda|re, vide|re, audilre. En los temas consonanticos (3* conjugacion)
se inserta una e breve antes de la desinencia: pénlere. A partir de ahora. los
nuevos verbos se presentaran en el margen en infinitivo. para que puedas
siempre determinar la conjugacion: 1. -are; 2. -ére; 3. -ere; 4. -ire.

La frase Hominés deds videre non possunt se transforma en pasiva: Del ab
hominibus vidéri nén possunt. Vidéri es el infinitivo pasivo que corresponde al
activo videre. En pasiva los temas en -a, -e e -7 tienen la desinencia -7 en el in-
finitivo. por ej. voecalri, vidé|ri, audi|ri (lin. 39.45). pero los temas consonanti-
cos tienen solo -7, por ej. emi: Sine pecinia cibus emi non potest (lin. 62).

En este capitulo el infinitivo aparece como objeto de portest possunt, de vult
volunt, verbo que marca la voluntad (Iulia cum pueris lidere yult, neque it
cum puella liidere volunt, lin. 75-76). y del verbo audet audent que indica
osadia (avés canere nén audent, lin. 88). Ademas, aparece como sujeto de la
expresion impersonal necesse est: aqui la persona para quien es necesario hacer
algo esta en dativo (dativo de interés): spirare necesse est homini (lin. 58).

El objeto de los verbos de percepcion. como videre y audire, puede combinarse
con un infinitivo para expresar lo que uno ve u oye hacer a alguien (inf. act.)
0 lo que se hace a alguien (inf. pas.): Pueri puellam canere audiunt (lin. 80):
Marcus Quintum ad terram cadere videt (1in. 104); demilia filium suum a
Iitlio portari videt (lin. 126): Aemilia Quintum in lecto poni aspicit (lin. 131).
La desinencia original del infinitivo era -se: pero la -s- intervocalica se trans-
formé en -r-, de modo que -se se transformo en -re después de una vocal. En
el infinitivo esse (de est sunt) y ésse (de ést edunt) la desinencia -se se ha
conservado. afladiéndose directamente a los temas es- v ed-: eslse y (con
asimilacion ds > ss) &s|se. Ver lin. 109, 59, y 64 (donde encuentras también el
infinitivo pasivo edi de ésse: Gemmae edi non possunt).

Ademas del medio o instrumento y de la causa, el ablativo sin preposicion
puede expresar el modo (ablafivus modi), por ej. magna voce clamat (lin.
112): ‘Ted’ declmatur hac moda...

22

docente. Los esquemas al margen compendian la morfologia y las estructuras que
deben aprenderse. Una vez fijadas de este modo las nociones aprendidas a través de un

uso activo

de la lengua, éstas se consolidan posteriormente gracias a diversas

actividades practicas. Ejercicio activo y conocimiento racional constituyen los pilares
sobre los que se edifica una sélida preparacion para la lectura de los autores.
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La Guia del alumno (Latineé disco I)

Se le anaden a cada capitulo del curso, ademas de la breve lectio grammatica con
la que concluyen, otros tantos capitulos de un “manual” de gramadtica, que explica
punto por punto, con lenguaje simple y asequible, todos los apartados de morfologia y
sintaxis que se han encontrado a lo largo de la lectura del texto. En el margen se

Capitulo 11

El arte de curar era naturalmente mucho mas primitivo en el mundo antiguo
que hoy en dia, aunque no todos los médicos de la antigiedad eran tan in-
competentes como el celoso médico que esta asistiendo al pobre Quintus. Las
sangrias se empleaban en aquel tiempo como una especie de panacea.

Entre los nombres de las partes del cuerpo hay varios sustantivos neutros de
la 3" declinacion, por ej. ds, crils, corpus, pectus, caput, cor, iectir. Como
todos los neutros estos sustantivos tienen la misma forma en nomnativo y en
acusativo, v en plural la desinencia -a. En los otros casos tienen las desinen-
cias familiares de la 37 declinacion. Observa que una -s final se transforma en
r cuando se le anaden las desinencias: ds or|is, crils crifr|is, corpus corporlis,
pectus pectorlis (en los dos ultimos y en jecur iecor|is la vocal que precede
pasa de u a o). Las formas caput capit|is v cor cordlis son uregulares v
viscerla -erlum se encuentra solamente en plural. Estos sustantivos, como
fliimen -inlis, son todos temas consonanticos y forman el plural en -a (nom./
ac.) y -um (gen.). Ejemplos de temas en -i: mare maris y animal animalis,
que forman el plural en -7 (nom./ac.) e -fum (gen.), y el ablativo singular en -7.
Los modelos de declinacion, o paradigmas, se muestran en la pag. 83.

En frases como lilius puerum videt y Iitlius puerum audit hemos visto que un
infinitivo puede anadirse al acusativo puerum para describir lo que hace el
muchacho o lo que le ocurre, por ej. Iitlius puerum vocare audit y Iilius pue-
rum perterritum esse videt. Este grupo acusativo + mfinitivo (lat. accusdrivus
cum nfnitiva), en el que el acusativo es el sujeto logico del infimtivo (‘acu-
sativo sujeto’), se emplea en latin no sélo con verbos de percepcion como
vidére, audire, sentire, sino con muchos verbos mas, por ej. iubére (dominus
servum venire iubet) y con dicere y putare (y otros verbos de lengua o de
entendimiento) para relatar las palabras o los pensamientos de una persona
con un discurso o pensamiento mdirecto. Asi las palabras del médico “puer
dormit” son relatadas por Aemilia: Medicus ‘puerum dormire’ dicit (lin. 63-
64, las comillas simples °..." marcan el discurso indirecto); y el terrible pensa-
miento que conmueve a Syra al ver a Quintus inconsciente se relata de este
modo: Syra eum mortuum esse putat (lin. 108). Se encuentra también el acu-
sativo + infinitivo (ac. + infl) con gaudeére (y con otros verbos que expresan
un sentimiento): Syra Quintum vivere gaudet (lin. 118, = Syra gaudet quod
Quiintus vivir) y con necesse est (y otras expresiones impersonales): necesse
est puerum dormire (lin.128). (En espaiol el discurso indirecto se traduce
generalmente con una proposicion introducida por ‘que’: ‘dice/cree que...”).

La conjuncion atque (< ad-que) tiene la misma funcion que er v -qure; ante una
consonante, pero no ante una vocal o /-, se encuentra a menudo la forma abreviada ac
(ver el cap. 12, lin. 59). Aqui encuentras la forma abreviada de neque: nec (lin.
54): se usa tanto delante de consonantes como delante de vocales.

Como ab, la preposicion dé expresa el movimiento ‘que procede de’ (especial-
mente ‘desde arriba’) y rige ablativo: dé arbore, dé bracchia (lin. 53, 99).

El ablativo pede y capite en Nec modo pede, sed etiam capite aeger est (lin. 55)
especifica a qué parte se aplica el término aeger (cf. lin. 131-132). Se denomina
ablativo de limitacion o de relacion; responde a la pregunta ‘;respecto a qué?’

El mfimtivo de potest possunt es posse, como aparece en la construccion ac.
+ nf. afirmando el bajo concepto de Aemilia acerca de la habilidad del médico:
Aemilia non putat medicum puerum aegrum sandre posse (lin. 135).

Al hablar del hyjo de Iulws y de ella, Aenulia dice filius noster; en el cap. 12
encontraras varios ejemplos de los pronombres posesivos noster -fra -trum y
vester -tra ~trum refiriéndose a mas de un poseedor (esp.‘nuestro’ y ‘vuestro’).

23
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32 decl. neutro
sing.  plur.

nom. - -a
ac. - -a
gen. -is =unt
dat. -7 -ibus
abl. -e -ibus

plural (nom /ac., gen.):
temas en cons.: -a, -tm
temas en -i. -ia, -itm

abl. sing.:
temas en cons: -e
temas en -i: -7

acusativo + infinitivo

(ac.+mf) con

. videre, audire, senfire

iubére

dicere

puiare

. gaudére

. necesse est

M.: “Puer dormit”

M. ‘puerum dormire’
dicit

.7 = discurso directo

‘... = discurso indirecto

OV I b

atque (< ad-que) = et

ac (+ cons.) = atque
nec = neque

dé (|) prep. + abl.

ablativo de limitacion
o de relacion: pede
aeger

ind. potest possunt
nf. posse

pronombres posesivos:
noster -tra -trum
vester -tra -trunt

presentan  esquemas
de declinaciones y
conjugaciones.  Las
formas se proponen
en su uso, es decir,
con la morfologia se
introduce también
gradualmente la
sintaxis, sin barreras
artificiales. Cuando
contribuye a clarificar
mejor y a crear mayor
consciencia de la
lengua, la Guia se

refiere también a
cuestiones basicas de
gramdtica  historica.
Las nociones
adquiridas a través
del estudio de esta
parte  del  curso
podran estudiarse
también en

profundidad
recurriendo a la
Morfologia latina &

Vocabulario, donde
los contenidos
gramaticales se

disponen de manera
mas sistematica y con
abundancia de
ejemplos.
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La practica
lingiiistica

Cientos de
ejercicios  contenidos
bien en el texto base,
bien en volumenes
complementarios,
ademdas de la practica
activa que el profesor
desarrolla en clase,
permiten un
acercamiento bastante
dinamico y motivador
al latin, que se
convierte muy pronto
en una lengua familiar
y  agradable. Los
gjercicios no  son
simples traducciones,
sino que contemplan
actividades
consistentes en
completar
morfosintaxis y 1éxico,
respuestas a preguntas,
eleccion multiple,
dramatizaciones (para
las que se pueden
utilizar los Collogquia
personarum),
resumenes, caza del

EXERCITIA LATINA 1-3
CAPITVLVM VNVM ET VICESIMVM

Léctio prima (versis 1-26)

Exercitium 1
1. Tergum Marcd dolet: magister eum bis verber :
2. Oculi puellae rubri sunt: puella lacrim .
3. Oculi puellarum rubri sunt: puellae lacrim
4. Sextus imidus est, quod per imbrem ambul

5. Sextus sordidus est, quod humi iac ; Titus et Marcus eum
ten , alter bracchium eius ten , alter crira.
6. Pueri imidi sunt, quod per imbrem ambul , et sordidi, quod

humi iac g
7. Puella iam non dormit: ancilla eam excit
8. Neque pueri iam dormiunt: servi eds excit,
9. Puella fessa non est, nam bene dorm
10. Item pueri bene dorm, neque fessi sunt.

11. Ialia, quae puerds iam voc , iterum eds vocat, nec enim pueri eam
aud "
12. Pueri, qui liliam iam voc , iterum eam vocant, nec enim Idlia

eds aud
13. Syra litteras nescit: némo eam litteras doc i

Exercitium 2
Exempla: Pater filium vocavit = Filius a patre vocatus est.
Pater filiam vocavit = Filia a patre vocata est.
Pater filids vocavit = Filii a patre vocati sunt.
Pater filids vocavit = Filiae & patre vocatae sunt.
Ventus mare turbavit = Mare ventd turbatum est.
Venti maria turbavérunt = Maria ventis turbata sunt.
Filius a patre vocatus est nec eum audivit = Pater filium vocavit
nec ab ed auditus est.
1. Servus puerum excitavit = ...
2. Marcus Iiliam pulsavit = ...
3. Domina ancillds vocavit = ...
4. Dominus servds interrogavit = ...
5. Médus Davum acciisdvit = ...
6. Médus vocem domini non audivit = ...
7. Magister litteras Sexti laudavit = ...
8. Magister discipulum pigrum ptnivit = ...
9. Romani oppidum hostium expugnavérunt = ...
10. Hostes castra Romana oppugnaveérunt = ..,
11. Verba lalit Aemiliam délectavérunt = ...
12. Fulgur caelum illastravit = ...
13. Pueri laliam vocavérunt nec ab ea auditi sunt = ...
14. Pueri a Ialia vocati sunt nec eam audivérunt = ...
Exercitium 3
1. Hodié mane Marcus non sordidus, sed [= puirus] erat.
2. Vestimenta eius tam erant quam nix nova.
3. Nunc veéro eius sordida est.
4. Non modo vestis MarcT, sed etiam faciés et maniis et sordida
sunt, Marcus enim iacuit.
S [= terra] propter imbrem @imida est.
6. Pater filium suum sordidum non statim y
7. Via quae ad villam [= ducit] non lata, sed est.

CAP. XXI
Cap. XXT

Léctio 1

-it -€runt

[1] -are
-avit -avérunt
[2] -ére
-uit  -uérunt
[4] -ire
-ivit -iverunt

[1] -ari
-atus
-ata
-atum
-at1
-atae
-ata

est

sunt

4
-itus
-ita
-itum
-iti sunt
-itae
-ita

est

angustus
candidus
cognoscere
ferre

geni
humi
humus
mundus
vestis

221

error, descripciones de imagenes, composiciones guiadas y libres, ampliaciones,
busquedas de sindbnimos y contrarios, transformaciones de estructuras de frases, etc. A
menudo estos mismos se pueden proponer bajo la forma de juego o competiciones
amistosas. Este tipo de actividades se desarrolla bien como tarea para casa, bien en
clase, bajo la direccion del profesor, que podra ver ejemplos de esta manera de
conducir la clase en el documental La via de los humanistas, y encontrar también

recursos en red.
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EL CURSO EN DETALLE
Una auténtica novela en latin

El conjunto de los dos volimenes fundamentales forma una obra que sobrepasa las
700 paginas divididas en 56 capitulos. Hemos dicho una obra, pero podriamos decir,
sin duda, una novela. Una verdadera novela escrita completa y exclusivamente en
latin, que, no obstante, puede ser leida y comprendida de la primera a la Gltima pagina
incluso por quien al inicio de la lectura no sepa ni una palabra de latin.

Es una experiencia que se puede llevar a cabo facilmente. Se verd rapidamente, de
hecho, que no se trata de leer frases aridas construidas con el tnico fin de ejemplificar
reglas gramaticales. Desde el primer capitulo nos sumergimos en la lectura de un texto
que tiene una trama, personajes, un desarrollo vivo. Esta caracteristica es fundamental
para la implicacion del alumnado: el material que constituye el curso se ha estudiado
de tal manera que suscite y capte el interés de los alumnos y alumnas a cada paso que
se da en la lectura. Efectivamente, si el alumno est4 interesado en la materia y en el
argumento, no sélo avanzara en todo momento con un renovado entusiasmo hacia el
estudio de la lengua y alcanzard mas rapidamente y mejor la meta del dominio
lingiiistico, sino que no tendrd la odiosa impresién de estar leyendo un texto
construido solo para hacerle aprender reglas de gramatica y ejercitarlo en ellas; estara
atento, ademas, a los aspectos de civilizacion, al caracter y comportamiento de los
personajes que animan la historia, y al contexto cultural del mundo romano, y
conseguira penetrar con mayor eficacia en la indolés sermonis que es expresion de ese
mundo.

El primer capitulo ofrece algunas nociones geograficas sobre el Imperio romano.
Esta primera parte es introductoria y no entra todavia in medias rés. A continuacion,
sin embargo, los alumnos entraran en contacto con una familia romana, cuyas
vivencias cotidianas se desarrollaran en los siguientes capitulos. Es una descripcion en
la que no faltan motivos de interés e incluso elementos dramdticos. Los alumnos y
alumnas veran como se desarrolla ante sus ojos la vida cotidiana de los antiguos
romanos y podran revivir momentos de historia y de leyenda, de mitos y del
cristianismo incipiente. Acompafiardn en una peligrosa navegacién al esclavo fugitivo
y a su amada, seguiran a las legiones romanas en la campafia de Germania, tomaran
parte en las ceremonias y en los banquetes de un mundo tan lejano a nuestras
costumbres y vivirdn, en suma, dia a dia la vida de la antigua Roma. A través de esta
experiencia del mundo clasico llegaran por si mismos y con la ayuda del profesor a
leer y comprender la literatura latina, la verdadera literatura latina: Livio, Nepote,
Salustio, Cicerén, Virgilio y Ovidio en version original. Si el texto se usa
correctamente, esta expectativa de leer con fluidez también textos latinos clasicos
tradicionalmente considerados dificiles no sera una decepcion.
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JPor qué un texto “artificial”?

Muchos expresan su perplejidad respecto al uso de un texto “artificial”, es decir,
construido ad hoc por un autor moderno para la ensefianza/aprendizaje del latin. Es un
asunto recurrente en la ensefianza de las lenguas clasicas, puesta ya de manifiesto por
los humanistas y sus epigonos’ .

™ Por ejemplo, Comenius polemizaba con aquellos que querian partir inmediatamente de los
autores clasicos: cfr. Lo que €l mismo afirma en el prefacio de lanua linguarum reserata: 6. ...
Mederi animadversis incommodis putantur Authores boni, magnorum consilio virorum in
Scholas introducti; Terentius, Plautus, Cicero, Virgilius, Horatius, etc.: tum quia cum linguae
cognitione, variarum simul rerum notitia inde acquiri, tum quia castissima Romani sermonis
puritas ex antiquis illis scriptoribus, tanquam ex vero fonte, securissime hauriri possit. 7. At
vero institutum hoc ut plausibile, ita maxime incommodum est. 8. [...] ad horum Authorum
(plerumque sublimiora quam pro pueritiae captu, et a nostro usu aliena, tractantium) tam
vasta volumina juventutem adigere, est cymbam exiguo ludere cupientem lacu, in oceanum
vastum, vel aeternis jactandam erroribus, vel absorbendam fluctibus, vel certe sine ullo fructu
reddendam littori, propellere. [...] 11. Omnium itaque votis optandum erat, epitomen aliquam
linguae totius ita construi, ut [...] brevi temporis spatio, laboreque exiguo [...] facilem,
iucundum, tutum, ad reales authores transitum praestaret. Vere enim Dominus Isaacus
Habrecht scripsit [...]: Quemadmodum, inguit, multo facilius esset visu dignoscere omnia
animalia visitando arcam Nog€, continentem ex omni genere bina selecta, quam peragrando
totum terrarum orbem, donec casu in aliquod animal quis incidisset: eadem prorsus ratione,
multo facilius omnia vocabula addiscentur ex epitome linguae, in qua fundamenta omnium
continentur, quam audiendo, legendo, donec casu in tot vocabula quis incidat. (J. A.
Komensky, Opera omnia, in aedibus Academiae scientiarum Bohemoslovacae, Pragae 1970-
1989, vol. 15/1, pag. 263-264). Los humanistas, ademas de los Colloguia o de los Latinucci,
como los de Poliziano (véase n. 31), estaban habituados a componer breves composiciones
literarias completas, introductorias a los autores particulares; por ejemplo.: A. Rossaeus,
Colloquia Plautina viginti, ex totidem M. Plauti Comoediis excerpta, & annotatiunculijs
marginalibus illustrata: In quibus omnes Plautinae elegantiae in compendium contractae sunt,
& usibus nostris accommodatae. Opusculum scholis, & linguae Latinae studiosis, ad
intellegendum Plautum, Lucretium, Persium, Apuleium, aliosque obscuriores Authores utile &
iucundum. Opera Alexandri Rossaei, Londini, excudebat J. Junius [...] 1646; se puede observar
un objetivo explicito de introducir a Horacio o a Plauto, por citar otro ejemplo, en los dialogos
de Adriano Barlando: Dialogi XLII. per Hadrianum Barlandum, ad profligandam e scholis
barbariem utilissimi: Ad priorem editionem accesserunt tredecim dialogi. Eiusdem dialogi
duo, post tredecim illos iam recens excusi. Iltem Augustini Reymarij Mechliniensis dialogus
unus de ludo chartarum. Barlandi opusculum de insignibus oppidis inferioris Germaniae.
Coloniae, apud Eucharium, anno MDXXX. Por otra parte ya Mosellanus habia escrito: lam si
quis est, qui vehementer putet indignum has, sicut prima fronte videntur, nugas in chartarum
perniciem scribi, is mihi virum paulisper exuat et in puerum redeat cogitetque iam primum sibi
Latini sermonis usum discendum. Statim, opinor, videbit, quam facile et nullo paene negotio
per eiusmodi fabulas velut quosdam gradus ad Terentii proprietatem ac Ciceronianam
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Cualquiera sabe que no existe texto original adaptado a un principiante. Nos
podemos limitar a frases aisladas: se puede, por ejemplo, proponer a un alumno o
alumna que apenas haya estudiado la primera y segunda declinacion y el presente del
verbo esse, este verso de Ovidio: est aqua Mercurii portae vicina Capénae (Ov., Fasti
5, 673), verso que, en lo que a suscitar motivacion, entusiasmo o interés al alumno
tiene mas o menos el mismo valor que Ancillae portant rosas et violas ad aras Dianae
et Minervae o Discipula amat magistram. Es la narracion continua la que presenta
innumerables ventajas convirtiéndose en cierta medida en cautivadora, incluso en su
simplicidad extrema, y ofreciendo apoyos nemotécnicos para el aprendizaje con el
marco contextual que hace referencia a un mundo concreto con el que se familiariza.
Por otra parte, un texto construido ad hoc permite repetir cuidadosamente y con
insistencia palabras, morfologia y estructuras sintacticas escogiéndolas bajo un criterio
de frecuencias, y permite aislar un fendémeno en el que queremos detenernos y realizar
sobre ¢l ejercicios que impliquen al alumnado de manera activa. Se consigue asi que
los estudiantes quieran continuar el estudio aunque s6lo sea para saber “coOmo va a
terminar la historia”. Pero probemos a coger, como algunos quisieran, un texto
continuo incluso considerado facil como el de los Evangelios, y veamos qué se puede
proponer a los principiantes:

Cum ergd natus esset I€sts in Bethleem liidaeae in diebus Herddis régis ecce magi
ab oriente vénérunt Hierosolymam, dicent€s: “Ubi est qui natus est, réx

Iidaedrum? Vidimus enim stéllam eius in oriente et vénimus adorare eum’ .

(Qué hara el profesor? ;Debera explicar qué es el cum con subjuntivo? ;Debera
introducir el subjuntivo antes que el indicativo? ;Y un verbo deponente (ndsci) antes
de los verbos activos? ;Y a qué declinacion dira que pertenece /ésiis? ;Dira que aqui
se emplea el complemento de lugar con los nombres de ciudad? ;Explicard primera,
segunda, tercera y quinta declinacion juntas? ;Debera explicar los participios (dicentés
y también oriéns que es propiamente un participio activo en forma y significado, pero
de un verbo deponente; en cuanto a los verbos deponentes puede que el profesor
apenas haya comentado que tienen forma pasiva y significado activo...)? ;Debera
explicar los paradigmas y el tema de perfecto para justificar vénerunt, vidimus y
venimus? ;Dira que las oraciones finales se expresan en latin con infinitivo?

Y se trata solo de dos versiculos.

facilitatem prima illa aetas traduci potuisset (P. Mosellanus, Paedologia, a cargo de H.
Michel, Weidmannsche Buchhandlung, Berlin 1906 [Lateinische Litteraturdenkmaler des XV.
und XVI. Jahrhunderts Herausgegeben von Max Hermann, 18.], pag. 2-3).

> Matth. 2, 1- 2, 2.
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Cojamos ahora un texto de FAMILIA ROMANA, extraido, por ejemplo, del
capitulo XXVIII, donde se introduce el imperfecto de subjuntivo y la consecutio
temporum (11. 30 y siguientes):

Lydia: “Qui medicus verbis solis potest facere ut homin€s caeci videant, surdi
audiant, miti loquantur, claudi ambulent?”

Medus: “Potestne dominus tuus haec facere?”

Lydia: “Profectd potest. In Iiidaea I€siis non solum faci€bat ut caect viderent, surdi
audirent, mutl loquerentur, vérum etiam verbis efficiebat ut mortul surgerent et
ambularent.”

[...] (Lidia saca un librito: es el Evangelio seguin Mateo, y se lo pasa a Medo)

Medus, qui legere non didicit, Lydiae librum reddit eamque rogat ut aliquid sibi
legat; quae continud librum &volvit et “Legam tibi” inquit “d€ vird claudo cui I€sts
imperavit ut surgeret et tolleret lectum suum et domum ambularet.”

Medus: “Modo dixisti1 ‘Christum etiam mortuls imperavisse ut surgerent et
ambularent.” Plura d€ ea r€ audire cupid.”

Lydia: “Audi igitur quod scriptum est dé laird, principe qudodam Iudaedrum, qui
[€sum rogavit uf filiam suam mortuam suscitaret: ....”

Los alumnos y alumnas que leen este fragmento no tienen dificultad de 1éxico,
porque las palabras o son ya conocidas o se explican al margen con términos ya
sabidos, conocen todas la morfologia y estructuras sintacticas excepto la que
intentamos introducir, o sea, el imperfecto de subjuntivo y la relacion de consecutio
entre la principal y la subordinada, pueden observar el paralelismo entre una
construccion ya aprendida, es decir, la de completivas o sustantivas con ut y el
presente de subjuntivo (potest facere ut... videant) y la nueva construccion: la misma
completiva pero dependiendo de un tiempo histdrico (faciebat ut... vidérent), puede
ver el funcionamiento de las mismas en muchos otros ejemplos unidos por un contexto
unitario (efficiebat ut... surgerent et ambularent;, imperavit ut surgeret et tolleret
lectum suum et domum ambularet; dixisti Christum etiam mortuis imperavisse ut
surgerent et ambuldrent; lesum rogavit ut filiam suam mortuam suscitaret), y podra
gjercitar y practicar cuanto ha aprendido en ejercicios que de nuevo repitan Iéxico y
gramatica hasta que se fijen de manera duradera en la memoria, y todo esto siguiendo
también una narracién agradable y en cierta medida interesante. Ademas, retoma
partes de la sintaxis ya estudiadas en los capitulos precedentes y evita asi que caigan
en el olvido. En suma, los textos originales son la meta, no el punto de partida, y un
sistema de aprendizaje es tanto mdas aconsejable y eficaz cuanto conduce a esta meta
con mayor rapidez y placer y con motivacion.
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.Qué significa que la lengua latina es per sé illastrata?

(Es realmente posible que un texto sea comprensible por si mismo y explicable

mediante €l mismo? Reproducimos aqui las palabras del profesor Ian Thomson, de la
Indiana University, que ha usado durante muchos afios el curso de Orberg en su
docencia:
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(Puede eliminarse verdaderamente la traduccion? La mejor respuesta es
examinar el texto. Como ejemplo he escogido el capitulo XXX, 1-10:

Ex agris reversus lilius continud balneum petit, atque primum aqua calida, tum frigida
lavatur.

Dum ille post balneum vestem novam induit, Cornélius et Oront€s, amict et hospités
eius, cum uxoribus Fabia et Paula adveniunt. (Hospit€s sunt amici, quorum alter alterum
semper bene recipit domum suam, etiam s1 inexspectatus venit.)

Hodi€ autem hospit€s liiliT exspectatt veniunt, nam Iiilius eds vocavit ad cénam. (Céna
est cibus, quem Romant circiter hora nona vel decima simunt.)

He puesto en cursiva todas las palabras nuevas que aparecen en este fragmento.
El capitulo titulado Convivium (también ésta es una nueva palabra) se introduce
mediante una imagen de dos esclavos preparando un comedor. No aparece en
imagen ningun objeto que los alumnos y alumnas no puedan identificar ya con una
palabra latina o que no estén en disposicion de designar en latin tras haber leido el
capitulo. La ayuda visual es muy funcional, asi como las notas marginales que
aparecen junto a las nuevas palabras. Desde el comienzo del curso es necesario que
los estudiantes aprendan a tener como referente las ayudas visuales y las notas
marginales.

Imaginemos que estas diez lineas formen parte de una tarea que el estudiante
tenga que hacer en casa. Lo primero que haré serd observar la ilustracion, en parte
por curiosidad, en parte porque se le ha ensefiado a usar todas las ayudas que se le
proporcionan, y en parte porque ¢l mismo sabe por experiencia que le ayudara con
seguridad de algin modo. Al comienzo no alcanzaré a verbalizar el concepto nada
mas que con frases simples como Ecce duo servi, pero esto no le creara problemas.
La imagen mental estd fijada, y el deseo, subconsciente y consciente, de darle
cuerpo con palabras, estd ya creado. Después comienza a leer rapidamente en voz
alta, en el orden latino, y a intervalos de una cierta extension (yo recomiendo un
parrafo cada vez, pero cada estudiante tiene sus propias preferencias y se le debe
respetar). Tras unas pocas lineas es obvio qué palabras y frases no conducen a
ninguna imagen mental de lo que est4 aconteciendo. Este es el momento en que el
alumno estudia las notas marginales. La forma reversus podria entrafiar dificultad,
aunque reverti se haya introducido ya en el capitulo XX, 123, y el estudiante haya



ESTRUCTURA DEL CURSO LINGVA LATINA PER SE ILLVSTRATA

visto con anterioridad formas andlogas a reversus. El glosario en el margen es
reverti, revertisse/reversum esse, que es la manera abreviada empleada por el
método natural —manera con la que ciertamente el profesor ha familiarizado a sus
discipulos— que nos da informacion en torno a que reverti es el infinitivo presente,
y revertisse o reversum esse es el infinitivo perfecto. El significado de reversus por
si solo deberia ahora parecer claro. En caso contrario, el estudiante subrayara la
palabra con un lapiz y seguira adelante. La palabra balneum se define asi en la nota
marginal: locus ubi corpus lavatur. La palabra hospités se define en el mismo
texto. Al margen aparece hospes, -itis, m., que le dice al alumno que hospes es
masculino. Conoce ya palabras como comes y no encontrara dificultad en encontrar
la manera en que se declina hospes. Junto a recipit aparece recipere = ac-cipere,
admittere, que clarifican el significado de recipit, desde el momento que accipere y
admittere ya son conocidas. Puesto que exspectdatus ha aparecido con anterioridad,
inexspectatus no deberia presentar problemas pero el glosario: inexspectdtus = non
exspectatus no deja posibilidad de duda. Finalmente, céna se define en el texto.
Obsérvese que estas seis palabras nuevas se introducen en 72 palabras del texto.
Algunas se encuentran mas de una vez y no siempre en el mismo caso. La
yuxtaposicion alter alterum clarifica y da armonia al latin, y subraya la importancia
de las terminaciones para indicar los casos’.

Creemos que el ejemplo citado puede servir para eliminar cualquier duda sobre la
posibilidad de comprensidn de los textos incluidos en el curso de Orberg sin recurrir a
traducciones.

El valor de las imagenes

Las ilustraciones y los mapas geograficos abundan en cada capitulo y vuelven maés
inmediata la evidencia del texto: costumbres, objetos de uso comun, edificios publicos
y privados, mobiliario, etc. Todo se ha reconstruido como efectivamente era, en
imagenes que se atienen escrupulosamente a los datos de la literatura y de la
arqueologia. Pero la tarea de las iméagenes no es solo la de ilustrar vivamente el
ambiente, las personas y las situaciones de las que habla el texto: son también una
preciosa ayuda para aprender latin. La imagen, de hecho, se acompafia a menudo de
una indicaciodn en latin, es decir, “habla” en latin, da un significado preciso y vivo a la
palabra latina. De este modo, con la ayuda de la imagen los alumnos y alumnas ven lo
que se describe y asimilan el latin casi como una lengua viva. La utilizacién de las
imagenes (y, mas ampliamente, de aquellas que en inglés se denominan visual aids)
tiene como referente a una tradicion didactica humanistica, a la que aluden ya

7® 1. Thomson, “Further thoughts on the nature method”, en: The classical world, sept. 1976,
pég. 10-11.
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Erasmo’’, Vossio”® y Lubinus”’, y que fue perfeccionada y desarrollada por Comenius.
El gran pedagogo del s. XVII, habia escrito este prefacio en su edicion del Orbis
sensudlium pictus: Sensiis [...] obiecta sua semper quaerunt, absentibus illis
hebéscunt, taedioque sui hiic illiic sé vertunt;, praesentibus autem obiectis suis
hilaréscunt, vivescunt, et sé illis affigi, donec rés satis perspecta sit, libenter patiuntur.
Libellus ergo hic ingeniis [...] captivandis et ad altiora studia praeparandis bonam

" Cfr. Erasmo, Declamatio de pueris statim ac liberaliter instituendis, en Opera omnia, North-
Holland Publishing Company, Amsterdam 1971, vol. 1/2, pag. 1-78 (cita pag. 67-68): Fabulas
et apologos hoc discet libentius ac meminerit melius, si horum argumenta scite depicta pueri
oculis subiiciantur, et quicquid oratione narratur, in tabula demonstretur. Idem aeque valebit
ad ediscenda arborum, herbarum et animantium nomina, simul et naturas, praesertim eorum
quae non ita passim sunt obvia, veluti rhinoceros, tragelaphus, onocrotalus, asinus Indicus,
elephantus. Tabella habet elephantum, quem draco suo complexu stringit, primoribus pedibus
cauda involutis. Arridet parvulo nova picturae species, quid hic faciet praeceptor? Admonebit
ingens animal a Graecis dici éAépavta, Latine similiter, nisi quod interdum ad Latinae

inflexionis formam dicimus elephantus elephanti. Ostendet quam Graeci vocant Tipofooxida,
Latini manum, quod ea sibi porrigat cibum. Admonebit illud animal non respirare ore,
quemadmodum nos, sed proboscide: ostendet dentes utrinque prominentes, unde ebur quod
apud divites in precio est, simulque proferet pectinem eburneum. Deinde docebit apud Indos
esse tam ingenti corpore dracones. Dracon autem esse vocem Graecam cum Latinis
communem, nisi quod nos eam nostro more inflectimus, quum Graeci dicant dpaxovtoc,

quemadmodum Aéovtoc, unde foemina dracaena, sicuti laena. Admonebit inter hos dracones
et elephantos esse genuinum atroxque bellum. Quod si puer erit discendi avidior, poterit multa
alia commemorare de natura elephantorum ac draconum. Plerique gaudent pictis
venationibus, hic quot species arborum, herbarum, avium, quadrupedum, per lusum disci
possunt?

"8 Gerardi Joannis Vossii, De studiorum ratione opuscula, en: Th. Crenius, Consilia et methodi
aureae studiorum optime instituendorum praescripta studiosae juventuti a maximis in re
litteraria viris Fortio Ringelbergio, E. Roter. L. Vive, J. Casellio, J. Sturmio, C. Scioppio, OI.
Borrichio, L. Aretino, G. Naudaeo, H. Grotio, J. Vossio, Rotterodami, ap. Petrum Vander
Slaart, 1692, pag. 698: Figurae singulae monstrentur, explicentur. Ita breviculo spatio puer
historiam biblicam sciet. Exemplis etiam subjicere liceat salutaria praecepta, quae inde
colligentur. Sic metus Numinis, et reverentia instillabitur. Etiam sylvam vocum Latinarum
occasione eadem addiscere licebit. Exempli gratia, in prima pictura, quae creationis historiam
proponit: videre erit Solem, Lunam, Stellas, virum, feminam, arborem, serpentem, pomum,
leonem, bovem, cuniculum, pavonem, alia; in quibus puer togatus quid quidque sit, Latine
etiam nominare discet. Par ratio fiet in ceteris picturis.

" E. Lubinus, carta prefacio a la edicion del Nuevo Testamento: E. Lubinus, Novi Jesu Christi
Testamenti Graeco-Latino-Germanicae editionis pars prima [...] Cum praeliminari ad
celsissimum Pomerianae principem Philippum epistola, in qua consilium de Latina lingua
compendiose a pueris addiscenda exponitur, Rostock 1617.
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navabit operam™. Creemos que estas palabras pueden servir también de prefacio para
el criterio seguido en el curso Lingua Latina per sé illustrata.

Las imagenes permiten, para todas las palabras que indican objetos concretos o
acciones, unir verba y res y comprender a qué se refiere el vocablo latino sin
necesidad de pasar por la traduccion en la propia lengua. La utilizacion de las
imagenes no sélo permite una fijacion mejor con la creacion de una imagen mental
conectada con la palabra, sino que evita las dudosas correspondencias binarias que son
propias de las listas de vocabulario proporcionadas a menudo al alumnado. ;Qué
palabra espafiola deberd proponerse como equivalente de familia? “Familia” excluye
todos los esclavos, “servidumbre” excluye a los padres. No existe ya como tal la
institucion de la familia romana, asi que no existe ya una palabra para indicarlo. Pero
la imagen con la que se abre el segundo capitulo de FAMILIA ROMANA, con las
palabras que en el texto la acompafian, no puede dejar dudas. Oppidum no es —como
se insiste en decir— solo una “ciudadela fortificada”; a menudo también la distincion
entre oppidum y urbs es incierta entre los autores®, aunque oppidum hace por lo
general referencia a una ciudad de dimensiones menores. Asi que, en vez de
traducciones que induzcan a error, tendra mejor efecto la imagen situada al inicio del
primer capitulo de nuestro libro. Cuando el alumno vuelva a encontrar la palabra en
textos diferentes, sabrd entender por el contexto si se trata de una amena pequefia
ciudad con vistas al mar o de una especie de arx fortificada en lo alto de una colina.

Otros medios para explicar el significado de las palabras

Para presentar las explicaciones marginales de modo claro y conciso, el texto se
sirve de cuatro signos convencionales. Un signo de igualdad (=) colocado entre dos
palabras o expresiones significa que tienen significado denotativamente mas o menos
idéntico; seria como decir en espafiol: “madre = mama” (un ejemplo en latin: formaosus
= pulcher). A veces como equivalente se da una definiciéon o una perifrasis (por €j.:
senex senis m = vir annorum pliss quam LX). El signo (:) significa “es decir” y sirve
para explicar mejor una palabra; seria como decir en espafiol: “bueno : no malo”; a

8 Orbis sensualium pictus, Praefatio, en J. A. Komensky Opera omnia, cit. (n. 53), vol. 17,
pag. 59-60.

8! Por ejemplo, al narrar la destruccion de Pompeya, Séneca la llama urbs y Tacito oppidum:
Sen., Quaestiones naturales V1, 1, 1-5: Pompeios, celebrem Campaniae urbem, in quam ab
altera parte Surrentinum Stabianumgque litus, ab altera Herculanense conveniunt et mare ex
aperto reductum amoeno sinu cingunt, consedisse terrae motu vexatis quaecumque adiacebant
regionibus, Lucili virorum optime, audivimus. Tac., Annales XV, 22: ... Motu terrae celebre
Campaniae oppidum Pompei magna ex parte proruit. Como se observa por la descripcion de
los lugares realizada por Séneca, el oppidum no se refiere ni a fortalezas colocadas en lo alto de
montes ni a muros ciclopeos, y no esta ni mas ni menos forticada que cualquier ciudad de
€¢poca romana.
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menudo se adopta para explicar el significado de una palabra o de una expresion en un
contexto particular (p. ej.: eds : rosas). El signo («) indica que dos palabras o
expresiones tienen significado contrario, como decir en espafiol: “bueno <> malo” (en
latin, p. ej.: claudit <> aperit). Finalmente, se encuentra de vez en cuando el signo (<)
que quiere decir “proviene de”, y sirve para mostrar que una palabra proviene de otra
que ya se conoce; como si en espaiiol escribiésemos: “bondad < bueno” (un ejemplo
latino puede ser femininum < femina). Todos estos signos se han explicado y aclarado
con precision a los alumnos y alumnas antes de comenzar el curso. Como es obvio, los
vocablos con los que se ilustran las palabras nuevas ya los han encontrado los alumnos
y alumnas con anterioridad y, por tanto, se consideran adquiridos: el curso LINGVA
LATINA es un sistema ou tout se tient y nada se ha dejado al azar.

Hasta ahora el significado de las palabras se explica por el contexto en si. Por
ejemplo, en el primer capitulo el sentido de quoque o de sed se deduce si nos
concentramos en el texto, si lo leemos en relacion con la frase precedente (y si
tenemos a la vista el mapa geografico). El texto, por otro lado, estd construido de
manera que la misma palabra aparezca mas veces en expresiones oportunamente
variadas, de modo que se expliquen por si mismas.

Otras veces palabras que se encuentran en preguntas se aclaran mediante la
respuesta: en el primer capitulo, el significado de “ubi...?” resulta evidente por la
respuesta: Ubi est Roma? Roma in Italid est.

Verificar la comprension

(Pero como se puede tener la seguridad de que un alumno o alumna haya
interpretado exactamente un vocablo latino o un fragmento en su totalidad? Es el
problema, de mayor magnitud, de la verificacioén de la comprension del texto.

Antes que nada, si lo que lee tiene un sentido completo en si y en relacidon con lo
que precede y viene a continuacion, quiere decir que ha comprendido exactamente
cada palabra, porque el texto de Orberg esta construido de tal modo que no tiene un
sentido completo y légico sino cuando se da a cada palabra nueva su significado justo.

Este ejercicio de coherencia légica contextual no solo agudiza la capacidad de
comprension de lectura del alumnado desarrollando su inteligencia, sino que evita la
posibilidad de traduccién mecanica, que a pesar de todo y pese a los miles de
consejos, es el modo normal de proceder de nuestros alumnos y alumnas,
acostumbrados al método gramadtica-traduccion, a menudo generador de monstruosas
“versiones” privadas del méas minimo sentido.

Se puede proceder por diversas vias: en primer lugar, las preguntas del pénsum C'y
las de los exercitia son precisamente preguntas de comprension a las que resulta
dificil responder si no se ha comprendido bien el texto al que se refieren, pero el
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docente no debe conformarse con una comprension genérica, tiene que estar seguro de
que el alumno no haya entendido superficialmente cuanto ha leido y lo tenga claro
palabra por palabra, sin malentendidos ni errores.

A tal efecto se pueden proponer ulteriores preguntas sobre aspectos especificos en
el transcurso de la lectura: éstas pueden formularse en latin (preferiblemente) o
también en espanol. Por ejemplo, en la primera lectura, para controlar que se haya
comprendido bien el valor de ubi, quid y num, podran hacerse siempre preguntas del
tipo “Ubi est Tiberis?”, “Ubi sunt Roma et Tisculum?”, “Num Sparta in Italia est?”,
“Num Melita insula magna est?”, “Ubi est Germania?”, “Quid est Brundisium?”,
“Quid est Rhodus?”, “Num Sardinia insula parva est?”, y asi sucesivamente. En el
cap. XXXII, por poner un ejemplo de algo un poco mas complejo, para comprobar si
los alumnos han comprendido verdaderamente el valor de timére né (que le habra sido
explicitado y aclarado con una explicacion desarrollada en la pizarra con varios
ejemplos), se le podra preguntar: “Ciir timet Medus? Quid milités factiiros esse creédit,
st eum céperint?” No es necesario que responda utilizando la construccion timére né:
si también respondiera, por ejemplo: “Ille milites s¢ Romam abductiros esse putat, ut
ad mortem in amphitheatro coram populdo mittatur, sicut lilius servis suis minari
solebat”, la respuesta implica que el alumno ha comprendido correctamente la frase
del texto “Timeo né milites mé captum Romam abdiicant” (XXXII, 212-213). Otros
ejercicios como los de verificaciébn propuestos mas abajo (véase pag. 137) daran
cuenta de la adquisicion de los contenidos y de la comprension de los textos que en
cada momento se abordan.

Puede admitirse una utilizacién de la traduccion sin preparacion previa como
instrumento de verificacion. Se trata de un momento ultimo, no encaminado a la
comprension del texto, sino solo al control por parte del profesor de cuanto ha
comprendido el alumno o alumna del texto. Antes de efectuar esta peticion de
traduccion, preguntese siempre al alumno si ha entendido lo que ha leido; si responde
negativamente, hégasele leer de nuevo, plantéensele otras preguntas, utilicense
sindonimos para aclarar palabras que no se han comprendido bien, dividase el periodo
transformando la hipotaxis en parataxis o vuélvase a llamar la atencion en las notas
marginales. So0lo cuando los alumnos estan seguros de haber comprendido se les
puede pedir que traduzcan, formulando la pregunta mas o menos de este modo:
“,Coémo dirias lo mismo en espafiol?” “;Como traducirias este concepto?” etc. Asi
pues, la traduccion es un medio de control, no un incentivo para la pereza mental o,
peor aln, para la costumbre de transferir palabras y frases en la propia lengua para
poder entender: es necesario que el alumno haya encontrado primero una solucion
para que el docente la pueda verificar. E insistamos en el hecho de que un estudiante
normal, con buena voluntad, debe poder prescindir de traducciones.
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Gramatica si, gramatica no: ;Qué gramatica?

No quisiéramos que todo lo anterior diese la impresion al profesorado de que el
método inductivo no prevé el aprendizaje de la gramatica. El curso LINGVA LATINA
se basa en una ratio docendi que no es la denominada “global”: no omite el
aprendizaje so6lido y sin reducciones de toda la gramatica, fonética, morfologia y
sintaxis. Se trata, de hecho, del denominado método “directo” o “inductivo” que parte
de los textos y contextos, o sea, de la “realidad viva” de la lengua, el #sus, para
después fijar de manera segura, solida y duradera la doctrina, es decir, la descripcion
de los fendmenos gramaticales. Estudios recientes y menos recientes han demostrado
con evidencia que la inmersion en la lengua tinicamente sin reflexion, sin comprension
consciente de los mecanismos que la regulan no puede llevar mas que a ciertos niveles
de comunicacién e inteleccion. Se puede aprender el francés cotidiano solo con la
practica, pero muy pocos pueden leer, no digo ya textos de poesia, sino al mismo
Proust sin una cierta habilidad que permita comprender la compleja estructura de los
periodos artisticamente elaborados. Puesto que nuestra finalidad en el estudio del latin
no es la de pedir la hora o informacion sobre el horario de trenes, sino la de leer textos
construidos con una suma y refinadisima elaboracion retorica y ya que tampoco
tenemos la posibilidad de sumergirnos en un Latium redivivum, la ayuda de una
consciente competencia gramatical debe apoyarnos en nuestra manera de afrontar la
lengua en las obras de autores. El alumnado deberia adquirir de cada capitulo con
seguridad y rapidez todas las partes de la gramatica contenida en la Guia (véase mas
arriba pag. 44 y 52), pero —como se mostrard mas adelante— la adquisicion de estas
competencias gramaticales debera ser a la vez teorica y practica. Los alumnos deberan
saber razonar los fendmenos y ser no sélo capaces de reconocerlos en los diversos
contextos en los que aparecen sino también usarlos con precision y esmero. Las
“reglas” deberan generalmente ser vistas primero en el uso, bien en los textos bien en
la practica oral, y después sistematizadas y presentadas tal como sucede en la Guia y
la Morfologia latina & Vocabulario. Se trata, en suma, de una revolucidon copernicana
de la ensefianza gramatical que tiende a evitar que el alumnado conozca una serie de
informaciones sobre la lengua sin saber usar la lengua ni tampoco sus aspectos
receptivos (lectura y comprension): es absurdo poseer una competencia
metalingiiistica cualquiera de una lengua que no se conoce y no se sabe usar', pero

8 Cfr. G. Pasquali, Pagine stravaganti, Sansoni, Florencia 1968, vol. I, pag. 147: “Ninguna
lengua, ni siquiera una lengua muerta, se conoce en realidad si no se sabe escribir y de alguna
forma hablar.”; U. E. Paoli, “Latino si, latino no”, en: L ‘osservatore politico e letterario, dic.
1959: “El uso exacto de las palabras no se aprende tnicamente con la lectura, sino escribiendo
y hablando”; A. Garzya, Guida alla traduzione dal greco, UTET, Turin 1991, pag. 86: “Si es
verdad que la finalidad de la ensefianza del liceo y universitaria es poner al alumno en
condiciones de entender textos antiguos y no formar traductores-intérpretes, no es menos cierto
que a aquella inteleccion se puede anadir en serio, mas rapidamente, y sobre todo mejor, alli
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atencion: quien crea que no es necesaria una solida competencia en este campo y se
conforma con una limitada ligereza de comprension “al oido” de los textos, se
equivoca y no lograra obtener los resultados que este curso puede dar a quienes lo
adoptan de una manera adecuada, ni podrd conducir eficazmente a los alumnos y
alumnas mas alla de los primeros capitulos. Apenas ceda el puesto la parataxis a la
hipotaxis, los estudiantes que no hayan comprendido suficientemente y ejercitado
morfologia y sintaxis se perderan: solo aquellos que conozcan sin ninguna duda todo
cuanto le ha sido propuesto en cada ocasion en la Guia no tendran dificultad en su
progreso.

Al curso se le afiade también una ordenada exposicion de Morfologia y varios
esquemas de sintaxis latina. Nos podriamos preguntar como es posible que un curso
inductivo como LINGVA LATINA presente una explicacion de la gramatica no
demasiado diferente de la conocida. Hay un doble motivo: por un lado estamos
convencidos de que no es en el tratamiento de la gramatica donde reside el defecto del
método gramatica-traduccidn; libros como los de Bassols de Climent,Valenti Fiol o
Lisardo Rubio en nuestro pais™, o el de Traina y Bertotti en Italia, por ejemplo, nos
parece un modelo de claridad fundamentado en sélidas bases cientificas, que describe
de un modo completo y exhaustivo toda la sintaxis latina®. Por otro lado, entendemos
los manuales de morfologia y sintaxis adjuntos al curso como textos de referencia a
los que recurrir so6lo después de que la norma gramatical haya aparecido en situaciones
diversas y en contextos variados, o se haya asimilado y comprendido a través de una
simple explicacion como la que podemos encontrar en LATINE DISCO, y practicado de
mil formas, como se explica en la seccidon de esta Guia dedicada a los ejercicios y
pruebas escritas (véase. pag. 137); Morfologia y sintaxis constituyen, asi pues, solo un
instrumento de consulta ordenadamente dispuesto o un material util para la
sistematizacion de cuanto ya se ha aprendido de otra manera.

Son muchos los que, por otro lado, se preguntan en qué tipo de modelo gramatical
nos debemos basar. Algunos sostienen que el analisis 16gico no es ldgico en absoluto y
que no justifica muchos fendémenos y estructuras lingiiisticas. Desde los afios 50 del
pasado siglo se ha venido proponiendo ensefiar el latin basdndose en las teorias de la
verbo-dependencia, segiin el método Tesniere adaptado por Sabatini, o en las hipotesis
de la gramdtica generativo-transformacional. En el panorama de la didactica de las

donde de la lengua antigua se domine, el uso activo no sélo el pasivo, y poco importa si a costa
de escribir, cosa inevitable, pero previsible de partida, fragmentos de griego (o de latin) no
siempre...como los habrian escrito Platon (o Cicerdon)”.

%3 De Bassols cualquier especialista tiene en mente su Sintaxis histérica de la lengua latina,
CSIC, Barcelona 1945, o la Sintaxis latina, CSIC, Madrid 1956. En cuanto a Valenti Fiol, baste
mencionar su Sintaxis latina, Bosch, Barcelona 1945. Lisardo Rubio publicé su /ntroduccion a
la sintaxis estructural del latin en Madrid, 1966 (vol. 1) y 1976 (vol. I1) y su Nueva gramadtica
latina, en colaboracion con Tomas Gonzalez Rolan, en Madrid, 1985.

% A. Traina - T. Bertotti, Sintassi normativa della lingua latina, Cappelli, Bolonia 1993.
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lenguas clasicas se han propuesto otros modelos, como el funcionalismo de Martinet.
Sin embargo, la diatriba que ha surgido de ellas no tiene mucho sentido, y en conjunto
nace en ultima instancia desde la conviccion, siempre resultante de la imposicion de la
Formale Bildung, de que el latin no se debe estudiar por otro motivo que no sea
“formar la mente” o para “adquirir conocimiento del funcionamiento gramatical de
una lengua”, pero el estudio del latin debe ser distinto a un estudio, también
dignisimo y muy encomiable, de lingiiistica general. Este encontrara mucho mejor
sitio en las horas dedicadas al espafiol o a las lenguas vernaculas del alumnado,
lenguas en cierta medida (con més o menos cabida segun las competencias de partida
de los alumnos) ya conocidas y sobre las cuales asi pues es no solo posible sino
oportuna una reflexion metalingiiistica. En lo que respecta al latin, el enfoque de
nuestras clases debe centrarse en el aprendizaje de la lengua y cada reflexion se
dispone para ese fin; escojamos asi pues el modelo que mas se adapta a nuestro
caracter y capacidades, y a nuestra formacion.

El problema fundamental es como y cuando presentar la descripcién de los
fenomenos gramaticales, como ejercitarlos y transformarlos en automatismos
lingiiisticos con los que no tener ya que calentarse demasiado la cabeza, como, en
suma, unir teoria y praxis de la lengua. No todo tiene que decirse inmediatamente:
contengamonos y limitémonos, por lo general, a cuanto se sugiere en cada momento
en la Guia: una tesela cada vez, fijada en la base de la memoria con el aglutinante del
gjercicio y de la practica; nosotros daremos la posibilidad a nuestros alumnos y
alumnas de construir con paciencia todo el mosaico de la gramatica latina.

Bastard un ejemplo que retomamos de la primera edicion de esta Guia:
normalmente se suele decir, explicando la construccion del verbo iubére: (1) que
iubére se construye con acusativo e infinitivo: Caesar iubet milités rescindere
pontem, (2) que si la persona a la que se dirige la orden no estd expresa se usara el
infinito pasivo: Caesar iubet pontem rescindi, (3) que en pasiva se convierte en
personal: Milités iussi sunt rescindere pontem; (4) que, especialmente en el lenguaje
juridico y cuando se habla de decretos del pueblo o de los magistrados, a menudo se
construye con ut + subj. por analogia con imperare: Senatus iussit ut iiira servarentur
rei piblicae, (5) que la misma construccidn la tienen también verbos como vetare,
sinere, prohibére, etc. ;Se puede pensar razonablemente que un alumno o alumna
pueda mantener en la mente y ejercitar de forma correcta en el uso una relacion de
reglas como esta?

Se trata solo de un ejemplo, y ademas no de los méas complejos. ;Como proceder
entonces? Cuando aparezca, hagamos reflexionar, en un primer momento, sobre el
hecho de que iubére se construye con acusativo e infinitivo y tengamos el coraje y la
fuerza de callar por ahora el resto. Ciertamente no es un desarrollo completo de las
construcciones del verbo iubére, pero es preferible dejar al margen una parte de lo que
concierne al verbo mas que arriesgarse o, mas bien, tener la certeza de que lo que
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hemos querido comunicar no deja huella alguna después de algunos dias, o que tras la
“regla” abstractamente formulada y la practica lingiiistica queda una irreparable
fractura y un obstaculo insuperable. Destaquese, asi pues, que iubére rige acusativo e
infinitivo y no se realice tampoco esta constatacion sic et simpliciter por parte del
docente si previamente los alumnos no han razonado por si mismos y han
comprendido que, en la regla general de las proposiciones sustantivas de ac.+ inf., una
frase como lilius servum suum Tisculum ire iubet (XI1. 44-45) equivale mas o menos
a “Julio ordena que su esclavo vaya a Tusculo”. Los alumnos de ahi en adelante
tendrdn numerosisimas ocasiones de verificar esta ‘“norma” sintictica hasta que le
resulte espontanea y natural y, una vez localizado el verbo iubére, buscar el acusativo
y el infinitivo que lo acompaiian, y a ello se llegara también a través un uso activo,
repetido en mas ocasiones en ejercicios y didlogos, de tal construccion. En suma,
habra transformado una norma gramatical en una “posesion duradera” y en un uso
espontaneo y automatico, tanto que le resultaria extrafio encontrar una construccidén
distinta. Entonces y s6lo entonces se podra afiadir otra pieza al mosaico, pues de hecho
el chico o chica encontrard (Réx) eum in labyrinthum diict iussit (XXV. 59), el resto
mas adelante y asi sucesivamente.

La Sintaxis ejemplifica cada norma por lo general con frases y fragmentos
extraidos del curso mismo. Sélo raramente nos ha parecido oportuno ampliar el radio
extrayendo algin ejemplo de los autores clasicos no presentes en los dos voliimenes
de FAMILIA ROMANA y ROMA AETERNA. Se ha procurado, especialmente para la
sintaxis de los casos, dotar a las explicaciones de un niimero de frases lo mas amplio
posible: compete obviamente al profesor hacer una eleccion de los ejemplos sobre los
que llamar mayormente la atencién de los alumnos, en particular en el caso de que
decida presentar “teselas” de la norma a medida que se encuentran y abordan en el
transcurso de la lectura de los textos. Como es logico, los ejemplos no se traducen,
puesto que se debe guiar al alumno para que los examine con atencion y recapacite
sobre ellos sélo cuando esté en condiciones de comprenderlos por si mismos.

Ademas de los ejemplos extraidos del contexto de los capitulos, que constituyen la
experiencia de lectura del alumnado, en el apéndice de esta Guia, en un Resumen de
sintaxis latina se ofrecen ejemplos “normalizados”, ejemplos extremadamente
simplificados que pueden constituir para los alumnos una base memoristica para la
fijacion de la norma. De hecho, creemos que es mucho mas eficaz tener en mente un
ejemplo breve, claro y evidente, desde el que se sepa extraer la regla mas que aprender
de memoria una definicion abstracta desligada de cualquier practica lingiiistica
concreta. Nos ha parecido penoso siempre el espectaculo no infrecuente de alumnos
que saben perfectamente enunciar la regla de videor o de la perifrastica pasiva de
manera incluso bastante compleja, pero después, cuando se les pide que pongan un
ejemplo, no son capaces o incurren en errores colosales.
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Algunas particularidades en la descripcion de la morfologia

El curso no habla de “declinaciones” hasta el capitulo IX: presenta los casos de la
primera y segunda declinacion, distinguiendo masculinos (terminados en —us),
femeninos (en —a) y neutros (en —um). S6lo mas adelante se introducirdn los raros
femeninos en —us (por ej. papyrus, cap. XVIII, 163; Aegyptus estd en el primer
capitulo s6lo como indicacidon geografica sin que se especifique el género) y los pocos
masculinos en —a (p. €j. nauta, cap. XVI, 28). Esta presentacion permite mas
facilmente que los alumnos y alumnas se concentren en la nocion de segnacaso®, sin
las barreras artificiales de la declinacion, lo que trae, por ejemplo, la ventaja de
mostrar inmediatamente y con exactitud la correspondencia exacta de las
terminaciones en los sustantivos y en muchos casos de los pronombres (fitliam : eam;
Marcum : eum; servis : iis; filios : eos, etc. y lo mismo para ille). Las declinaciones
completas se introducen a partir del capitulo IX, cuando se presenta la tercera. El
orden de los casos que se propone es algo distinto al de la tradicion didactica espafiola.
Se proponen nom., ac., gen., dat. y abl.; en cambio, el vocativo se presenta como una
caracteristica de los nombres en —us de la segunda; en el capitulo XIX (93) se
introducen los vocativos en —i de los nombres propios terminados en —ius, y de meus;
en el capitulo XXI (30) aparece también el vocativo fili.

El orden propuesto en el curso presenta diversas ventajas: ante todo pone de
manifiesto rapidamente los casos rectos, nominativo y acusativo, que ofrecen mayor
dificultad a un espafiol, para quien la distincidén entre sujeto y objeto se determina
ademas s6lo por la posicion en la frase. En el plural, a partir de la tercera declinacion y
ya para los neutros de la segunda, la proximidad de nom./ac. y de dat./abl. vuelve maés
facil la memorizacion, reduciéndose las terminaciones a tres, p. €j.:

nom./ac. hominés bella

gen. hominum bellorum
dat./abl. hominibus bellis

Esta diferente disposicion no impide que las palabras, desde el momento en que se
introducen las declinaciones, se aprendan enunciando siempre nom. y gen.: homa, -
inis, y esto para poder distinguir sin duda a qué declinacioén pertenece. Obviamente se
debe aprender de memoria igualmente el género de todos aquellos vocablos en los que
difiera del espafiol™.

% Con este término italiano se conoce al elemento gramatical, generalmente una preposicion
que, colocado delante del nombre, sustituye a la funcion marcada por las desinencias de los
antiguos casos latinos (n. de los ed.)

% El hecho de que el orden adoptado casi como norma no era el mas eficaz, ya habia sido
puesto de manifiesto por F. Soave, que proponia por ello en su Grammatica delle due lingue
italiana e latina ad uso delle scuole (P. Bernardi, Milan 1819), asociar los casos con igual
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También la manera de presentar los paradigmas de los verbos es distinta de la que
estamos acostumbrados. El curso, de hecho, a partir del capitulo XXII, después de
haber introducido perfecto y supino, sugiere aprender solo los tres infinitivos, p. €j.:
laudare laudavisse laudatum (esse); para los verbos deponentes las formas se reducen
a dos: loqui lociitum (esse). De los temas de los infinitivos (que se recomienda que los
alumnos y alumnas memoricen) se pueden deducir todas las otras formas verbales. La
utilizacion de las tres raices no es s6lo mas econdmico y mas facil de memorizar, sino
que tiene también una correspondencia en otras lenguas que el alumnado
probablemente ha estudiado, como el inglés®’.

desinencia; lo mismo hizo Tommaseo, que propuso nom., ac., abl., dat., gen.: “Este orden, que
es el mas racional, ayuda al mismo tiempo a hacer evidentes las analogias de las formas de
casos, [ya que] comparando rosa con rosam, rosae dativo con rosae genitivo, [...] y poniendo
en ultimo lugar los genitivos plurales que en todas las declinaciones se parecen bastante,
ayudan a la memoria y a la inteligencia a retener y comprender (Dell educazione: desideri e
saggi pratici, Andruzzi, Venecia 1836, pag. 238). Para Tommaseo “lo que mas importa para el
sentido es observar la relacion que hay entre los nombres y el verbo, es decir, cual es el objeto
principal del pensamiento en torno al que se retinen las ideas secundarias. Por lo cual, siendo el
nominativo y el acusativo los casos de ordinario mds importantes, ayuda que aparezcan
primero” (/bid., pag. 237). Sobre el orden de los casos reflexiona, en un texto fundamental para
la didéctica del latin, P. Distler: The traditional order of the cases does not present them in the
order of importance [...] Many modern texts give the nominative and then the ablative. This has
advantages since the accusative singular can be formed by the addition of “m”, and the
accusative plural by the addition of “‘s” provided one is careful of quantities in the accusative
singular. [...] Considering all the problems the ideal order seems to be: nominative, accusative,
ablative, dative and genitive. A brief glance at the paradigms when they are drawn up in that
order reveals several advantages over the traditional presentation. For example, the dative
and ablative plural are placed close to each other as are the nominative and accusative plural.
These latter are identical in form in most declensions. (P. Distler, Teach the Latin, I pray you,
WPC Classics, Nashville TN 2000, pag. 13-14). El mismo autor se inclina, mas adelante, por
una presentacion ‘“‘horizontal” mas que “vertical” de las declinaciones. Muchos cursos
modernos de latin en Europa y en los Estados Unidos adoptan hoy un nuevo sistema de
presentacion de los casos, poniendo de relieve, por lo general, nominativo y acusativo. Como
se ve, la cuestion es controvertida y con posiciones diversas; sin embargo, todos los que la
analizan coinciden en la conveniencia de escoger una via mas eficaz y econdmica para
proponer la disciplina de estudio a los estudiantes. A nosotros nos parece que, de todas las
consideraciones, es valida la que escribio6 Tommaseo: “... Memorizar mecanicamente la serie
de casos no tiene valor para su aplicacion practica, y menos que nada por el hastio y el habito
de repetir palabras sin una imagen mental. Abarquen, pues, en la memoria, después de un mes
de ejercicio la declinacion completa, pero por ahora no repitan nunca todos los casos en el
mismo orden, y comiencen bien por el acusativo, bien por el genitivo y varien siempre” (op.
cit., pag. 231).

87 Para los pocos verbos en -id de la tercera, el curso presenta modelos de este tipo: capere (-i6)
cepisse captum.
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Una gramatica activa

No puede ser suficiente explicar una regla, sea ésta un conjunto de formas, o bien
un sistema de funcionamiento sintdctico. Las normas que regulan la lengua han de
comprenderse y asimilarse. Para hacer esto, a la explicacion tedrica y al desarrollo de
los ejercicios se deben unir una serie de estrategias activas que permitan una absorcion
plena, consistente y duradera de la morfosintaxis.

Pongamos algunos ejemplos (muchos de los cuales se muestran en el disco que
contiene el documental La via de los humanistas™): para ejercitar las terminaciones
del acusativo singular de primera y segunda declinacion tras el capitulo I, podemos
escribir en la pizarra una lista de verbos transitivos (interrogare, pulsare, verberare,
vocare, videre, audire); los alumnos y alumnas pueden también interpretar algunos
personajes, empleando para ello una indumentaria simplisima: servus, ancilla,
domina/mamma, puer, puella, dominus (identificables también mediante plaquitas). Se
les pide que imiten acciones que deberan ser descritas por el resto de la clase; el
profesor, por su parte, puede estimular a los alumnos con preguntas del tipo: Quid
facit puer? quid dicit puella? quem vocat servus? quem audit dominus?; verbos como
facit y dicit, incluso si no se han encontrado atn, no presentan ninguna dificultad para
un hablante espafiol. Podemos usar una serie de objetos cuyos nombres ya conozcan
los alumnos (un libro, una representacion de una letra en madera o pléstico, de un
numero, una hoja [pagina], o el dibujo de un rio o de una isla), o que conocerdn en
breve y que podemos anticipar sin que resulte perjudicial (un bolso o un monedero,
una moneda, una mesita, una pelota), o también realia como una tabula, un stilus, un
calamus y objetos que estan en el aula, como fenestra, ianua, sella, o tabula nigra.
Imaginemos que tenemos un alumno de nombre Marco; se le muestran los objetos o
dibujos (diciendo, por ejemplo: ecce fluvius! ecce pagina! etc.); después se pregunta a
la clase: Quid videt Marcus? Acto seguido se apoyan los objetos en la mesa del mismo
alumno y se pregunta: Quid est in ménsa Marci? Se pueden usar ejercicios de eleccion
multiple, para completar morfologia, o de sustitucion (frase modelo de referencia:
puer videt puellam; sujeto/objeto para sustituir: Marcus / Maria, lilia / mamma;
Quintus / Marcus); puede ser el docente quien realice o interprete determinadas
acciones (Quid facit magister? P. ej.. Magister vocat Mariam, Magister audit
Marcum, Magister pulsat Antonium, etc.); se puede proponer un “pasapalabra” con
imagenes (se muestran imagenes acompanadas cada una de seis o siete frases y es
necesario escoger la frase que mas se corresponde con la imagen), una descripcion de
imagenes (se muestran imagenes de acciones, como las del cap. III, y se pide describir
lo que ellas ilustran) o crucigramas; se puede pedir ordenar las palabras en la frase
(coniungere membra disiecta: p. €j.. Marcum puer improbus verberat qui est Aemilia

% Los diversos capitulos de la serie también pueden reproducirse en Youtube en la direccion:
www.vivariumnovum.it/edizioni/index.php/Multimedia/La-via-degli-umanisti.html
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> Aemilia verberat Marcum, qui est puer improbus), ordenar frases dadas en desorden
para hacer una narracién continua que siga un orden cronoldgico, etc. (para una
relacion de ejercicios posibles y de recursos presentes en la red, véanse pag. 137 y
121). Se puede habituar a los alumnos, a partir de ese momento, a colocar el acusativo
en primera posicion, respetando el orden de preguntas del tipo: Quem pulsat Marcus?
Respuesta: Quintum pulsat Marcus. Se puede hacer recitar una escenita muy simple
escrita con anterioridad por el profesor (o por los alumnos como tarea: véase debajo,
en la pag. 167, el método del storytelling) de este tipo:
Personajes: Piiblius (dominus), HEgio (servus), Fabia (domina)

Narrador (Normalmente el docente): “Hegio est servus Piiblii. Piiblius est vir
Romanus. Fabia est fémina Romana.”

P.: “Ubi est Hegio? Hegio! Hegio!”
Narrador (Vuelto hacia la clase): “Quid facit dominus?”

Respuesta: “Dominus servum vocat!” (En ocasiones la respuesta debe requerirse
pronunciando frases en suspenso como: “Dominus vocat ser...”)

Narrador (Fingiendo no haber oido bien): “Quid? Quem vocat dominus?”
Respuesta: “Servum vocat dominus!”

Narrador: “Hui! Dominus Tratus est, quia servum vocat, neque servus venit! Ciir
servus non venit?” (Muestra a Hegion que duerme).

Respuesta: “Quia dormit neque dominum audit.”
(Hegion se despierta, oye al amo llamar y se dirige hacia €l precipitadamente).

Narrador: “Sed ecce! Iam non dormit servus. Nunc Heégio dominum audit et
venit.”

P.: “Ah, ecce Hegio.”

H.: “Quis me vocat?”

Fabia: “Dominus te vocat!”
Narrador: “Quis vocat servum?”

Respuesta: “Dominus eum vocat!” (Si los alumnos responden “Dominus servum
vocat!”, se puede decir una frase en suspenso, como arriba: “Dominus vocat e...” 0
bien fingir no haber entendido, sefialar a Fabia y preguntar: “Vocatne eam?”)

Narrador: “Hegio venit et videt dominum tratum.”

P.: “Hegio, ubi est liber meus?”
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H. (Para si): “Ciir dominus mé interrogat?” (A Publio) “Liber tuus in ménsa est!”
(Indica la mesa colocada detras de Publio) “Ecce liber tuus!”

(Publio se gira hacia el libro)

Narrador: “Quid videt dominus?”

Respuesta: “Librum, qui est in ménsa, dominus videt.”

P.: “Liber quit est in m&nsa non meus, sed Fabiae est. Ubi est liber meus?”

F.: “Liber tuus non est hic. Ubi est domini liber, HEgi10?”

Narrador: “Quem interrogat domina?”

Respuesta: “Domina servum interrogat, qui non respondet.”

P.: “Ciir Hegio non respondet? Non respondet, quia servus improbus est!”

(Publio coge un baston).

Narrador: “Eheu! Quid facit nunc Piiblius?”

(Publio empieza a golpear al esclavo)

Respuesta: “Piblius servum pulsat!”

Narrador: “... Heu! Pulsat, et pulsat! tux tax, tux tax! Quid facit dominus?”

Respuesta: “Dominus servum verberat!”

La pequefia escena teatral, ademas de recitarse, puede presentarse con una serie de
dibujos. No es necesario que el profesor tenga particulares inclinaciones artisticas para
proponer escenas muy simples, incluso dibujos bastante esquematicos son mas que
suficientes para dar una idea clara de lo que se representa. Sin embargo, a pesar de la
simplicidad extrema de la accidon escénica, es increible hasta qué punto pueden estas
pequeiias dramatizaciones avivar la ensefianza, cudnto las aprecian los alumnos y cuan
eficaces resultan para el aprendizaje del vocabulario y de los aspectos gramaticales

que van apareciendo cada vez. Obviamente, a medida que se avanza, las escenas
pueden convertirse en bastante mas complejas, ricas y divertidas.

Muy utiles pueden ser también los enunciados continuados a partir de un modelo
dado por el ensenante, segiin el que propone el denominado “Método Rassias™: por
ejemplo, si tras el capitulo VI queremos practicar la pasiva, podemos proponer una
frase modelo de referencia, como “Servi lilium portant > lilius a servis portatur” 'y
después, con un ritmo bastante lento, caminando entre las mesas, expresar otras frases
y preguntar individualmente a los alumnos y alumnas, indicandoles uno a uno que las
transformen en pasivas a golpe de chasquidos con los dedos: “litlia rosas carpit >...;
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Aemilia Marcum vocat >...; Servus dominum audit >...;, Davus lilium salatat >...”
etc.

Los tiempos verbales pueden practicarse con simplisimas acciones, por ejemplo:
Profesor: Surge: quid faciées? Alumno: Aperiam fenestram. Ecce fenestram aperio.
Fenestram aperui. Para estas practicas se puede adoptar también lo que Rouse llamaba
“la serie”, o sea los verbos surgere, ambulare, revenire, sedere, que nos dan ejemplos
de las cuatro conjugaciones.

Muchos docentes que a veces utilizan la lengua activamente en los primeros
estadios de la ensefianza, tienden a disminuir este uso a medida que se avanza y a
dejarse llevar a un mero ejercicio de traduccion. Esta tendencia perjudica gravemente
a los alumnos porque hace que el punto fuerte del sistema inductivo-contextual pierda
fuerza justamente alli donde el mismo tendria que dar sus mayores resultados: no es
unicamente la morfologia lo que se tiene que asimilar de manera perfecta sino
también, y quiza sobre todo, la sintaxis y particularmente algunos apartados de la
sintaxis de los casos junto a los usos del subjuntivo en oraciones principales y
subordinadas.

En concreto se han de practicar con frecuencia las siguientes construcciones:
a) Acusativo + infinitivo.

b) Imperare, orare, rogare, petere, postulare, curare, fit / accidit / evenit ut
(evenire aparece por primera vez en ROMA AETERNA).

c) Verba timendi.

d) Non dubito quin (que, sin embargo, aparece por primera vez en ROMA AETERNA).

e) Interrogativas indirectas y dubitativas.

f) Verba prohibend;.

g) Verbos construidos con ablativo y verbos construidos con dativo.

h) Expresiones de “deber” con gerundio.

Todas estas construcciones pueden practicarse de mil maneras, la mas simple de las
cuales es quiza el ejercicio denominado “quid dicit magister?”: el profesor pronuncia

una frase y los alumnos deben repetirla usando la construccioén apropiada que en cada
ocasion se estd estudiando.

P.ej.:

a) “Optima est aqua!” > “Magister dicit aquam optimam esse!”; “Marce, claude
fenestram!” > “Magister iubet Marcum claudere fenestram.”; “Gauded: hodi€ sol
licet in caeld!” > “Magister gaudet quod hodi€ sol liicet in caeld / sdlem hodi€ in
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caelo licere.”; “Puer intravit” > “Magister dicit puerum intravisse; “Puer intrabit!”
> “Magister dicit puerum intratirum esse.”

b) “Maria, aperi ianuam!: Quid imperd?” > “Imperas ut Maria aperiat ianuam”;
“Da mihi librum, Marce!: Quid imperavi?” > “Imperavistt ut Marcus tibi librum
daret.”

¢) “Quo 1s Marce? Ille canis ferox t&€ mordebit!: Quid timet magister?” > “Magister
timet n€ canis ferox Marcum mordeat!”

d) “Hunc librum certissimé hodié vesperi legam!: Quid dicit magister?” >
“Magister non dubitat quin hodieé vesperi sit 1&ctiirus illum librum!” (non dubito
quin aparece a partir del cap. XL de ROMA AETERNA).

e) “Quid agis, Maria?: Quid interrogo?” > “Interrogas quid agat Maria.” “Quid
interrogavi?” > “Interrogavisti quid ageret Maria.”; “Quid fecisti heri, Maria?:
Quid interrogd?” > “Interrogas quid heri Maria fecerit” “Quid interrogavi?” >
“Interrogavisti quid Maria heri fecisset”. “Quid facieés cras, Marce?: Quid
interrogd?” > “Interrogas quid cras Marcus factlrus sit.” “Quot pueri absunt?” >
“Magister rogat quot puert absint” (las frases cotidianas de este tipo que se pueden
emplear a tal fin son muchisimas: “Quis non intelléxit? Ciir non tac€tis? Quando
venient? Quis est ille? Quis afuit her1? Quando pénsum scribétis?”, etc.). “Nescio.
Fortasse hoc Latin€ dici non potest.: Quid dico?” > “Dubitas num hoc Latin€ dict
possit.”

f) “Nol1 exire, Marce!: Quid prohibed?”” > “Prohib&s Marcum exire / n€ exeat.”

g) “Hac caténa vinciam canem ferocem” > “Magister caténa uUt€tur, quia vult
vincire canem ferocem” (después del cap. XXXIII: “ad vinciendum canem
ferocem”); “Noli apponere carnem hodi€ in c€na: nam Marcus carnem €sse non
solet; is tantum holera &st” > “Marcus carne vescl non solet: is tantum holeribus
vescitur” (vesci aparece a partir del cap. XXXVIII de ROMA AETERNA); “Eheu!
host€s illum montem c€pérunt! ” > “Hostes il10 monte potiti sunt” (también potiri
aparece a partir del cap. XXXVIII); “Quam pulchra est hodi€ solis liix; haec lix me
delectat et corpus iuvat” > “Magister solis ltice fruitur”; “Marcus uxorem diixit
Mariam” > “Maria niipsit Marco”; “Antonius studidsissimus est litterarum” >
“Antonius studet litter1s”; “Marct orationem audivi, et créddo eum omnibus dé rebus
recte sentire” > “Marcus oratione sua magistrd persuasit”’; Facias hoc: optimum tibi
erit” > Mihi persuasit ut hoc facerem”; etc.

h) “Oportet Marcum epistulam scribere” > “Marcd epistula scribenda est.” “Quid
dixit magister?” > “Magister dixit Marco epistulam scribendam esse”; “Antoni,
oportet t& claudere ianuam. Quid oportet Antonium facere?” > “Antdonid ianua
claudenda est”; “Litterarum studiosus fiert debés, Aemilt!” > “Tibi litteris
studendum est, Aemilt!”; “Marcus non debet esse timidus” > “Marco non est
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timendum”; “Non debétis semper incerti esse” > “NObis ndon est semper
dubitandum”; “Omnium discipulorum dux ti esse débes” > “Omnés discipuli tibi
diicendi sunt!”, etc®.

Otras construcciones de gran importancia para repetirlas con asiduidad son:

1) Finales (ut + subj., ad + gerundio/gerundivo, gen. del gerundio/gerundivo +

causd, supino).

j) Consecutivas.

k) Ablativo absoluto.

1) Cum + subj.

m) Subjuntivos independientes (exhortativo, optativo, dubitativo, potencial).

n) Imperativo negativo.

0) Paso del gerundio al gerundivo.

También estas construcciones pueden practicarse con una gran variedad de
ejercicios. Quiza el mas simple de todos es aquel que podemos llamar coniuge

sententias: el docente dice dos frases y los alumnos deben unirlas usando las
construcciones que se practican en cada ocasion:

1) “Surgd ex sella. Volo salutare Marcum!: Coniunge!” > “Surgis ex sella ut
Marcum saliités / ad salitandum Marcum / Marcum saltitandi causa” (se puede
también pedir a los alumnos que escenifiquen acciones y preguntar: “Quid facis?”
“Surgd ex sella.” “Cir? / Qud consilio?” “Ut aperiam fenestram / ut exeam / ut

% Entre oportére, debére y la perifrastica pasiva hay una sutil diferencia: oportére indica lo que
conviene hacer por deber moral o practico, débére lo que hace falta hacer por una deuda
respecto a alguien, la perifrastica lo que se debe porque las circunstancias lo imponen. Tales
diferencias no siempre se marcan asi; sin embargo, puede admitirse una cierta equivalencia
entre oportére y la perifrastica: con débére sera mejor, como en los ejemplos que se han
reproducido aqui arriba, usar frases con verbos como esse o fieri, que, no teniendo gerundivo,
no obstante utilizan débére. En lo que respecta a los verbos que rigen dativo, como studére, en
la perifrastica pasiva la persona se pone en ablativo con ab sélo si hay ambigiiedad, en caso
contrario se usard bien el dativo. Ahora bien, aqui es evidente que no pueden ser cartas para
dedicarlas a Emilio: cfr. Cic., De or. 1, 105: Gerendus est tibi mos aduléscentibus, donde el
contexto aclara ampliamente quién y qué debe gerere morem y a quién. En cuanto a opus est 'y
necesse est, el primero indica lo que es util para un fin preciso, el segundo lo que es
indispensable, inevitable, ineludible (en ocasiones incluso fatal). Hace falta por ello escoger
con cuidado los ejemplos y las sustituciones que propondremos: siempre cum grano salis,
obviamente, y sin excesiva pedanteria.
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2

salitem amicum / ut librum capiam / ut ...”; “Quid fecisti?” “Surréxi ex sella.”
“Ciur? / Quo consilio?” “Ut aperirem fenestram”, etc.).

) (El profesor finge querer levantar un saco): “Heu! Saccus gravissimus est! Eum
tollere non possum!” > “Saccus tam gravis est, ut magister eum tollere non possit.”

k) “Sellam relinqud et librum suimd” > “Sella relicta, magister librum siimit.”;
“Librum siimd et fabulam recitd.” > “Librdo siimptd, magister fabulam recitat”;
“Fabulam recitd, sed discipult dormiunt!” > “Magistrd fabulam recitante, discipuli
dormiunt!”; “Discipuli dormiunt, et ego ratus fio!” > “Discipulis dormientibus,
magister 1ratus fit!”, etc. (se puede igualmente requerir a los alumnos que digan
cada uno por turnos una frase y que continten asi la historia, cada cual retoma la
proposicion principal del que le ha precedido, la transforma, siempre que se pueda,
en un ablativo absoluto y formula una nueva proposicion. Si no se puede formar un
ablativo absoluto, el alumno debera utilizar otra construccién, p. €j.: “... Omnibus
pueris currentibus, Antonius cecidit” > “Cum Antonius cecidisset, pater accurrit™.)

1) Mismo procedimiento descrito mas arriba: “Pastor oveés in campum &git.” “Cum
pastor ov€s in campum &gisset, sub arbore somnum cépit.” “Cum somnum cépisset,
ovis aberravit a grege.” > “Cum ovis aberravisset a grege, canis latravit.” > “Cum
canis latravisset, pastor aperuit oculds”, etc. Obviamente, la accion de la
subordinada puede también ser contemporanea: “... Cum pastor dormiret, ovis in
silvam intravit” (el ejercicio puede también ser guiado por el docente, como arriba:
“Pastor oves in campum &git et sub arbore somnum c&pit; Coniunge sententias!” >
“Cum pastor ove€s in campum &gisset...”")

m) Para los subjuntivos en oraciones independientes, se puede proponer un didlogo
verdadero, un intercambio de frases teatrales o una transformacion; p. ej.: (M.=
Magister; D. = Discipulus) M. “Nolo venire vobiscum”. D. “Venias, magister!”;
“Cir sine nobis legitis?” > “Legatis etiam vos!”; etc. “O quantum velim novam
domum!” > “Utinam novam domum habeam!”; “Dubito: hanc paginam recitabo an
illam?” > “Quid recitet magister?”’; etc.

n) Lo mismo puede hacerse con los imperativos negativos M. “Marcum pulsare
vold!” D. “Ne pulsaveris eum!”; M. “Libellum tuum aperiam!” D. “Noli aperire
libellum meum!”’; etc.

0) M. “Cir stilum et tabulas in ménsa habés?” D. “Ad scribendum.” M. “Ad quid
scribendum?” D. “Ad scribendas epistulas”; M. “Ego sum tyrannus. Cir gladium in
sacculd tud occultas, improbe?” D. “Ad occidendum.” M. “Ad quem
occidendum?” D. “Ad t&, tyranne, occidendum!”’; M. “Ecce host€s barbari. Ciir ti,
miles, caténam in manibus ten€s?” Ad quid facta est illa caténa?” D. “Caténa ad
vinciendum est facta.” M. “Ad quos vinciendds?” D. “Ad vinciendds hostes!”.
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La practica del coniungere sententias puede utilizarse también para repetir mas
construcciones a la vez, por ejemplo narrando los trabajos de Hércules:

Sextus labor confectus est. Deinde iussus est Herculés leonem Créténsem invenire.
Coniuge haec:

Hercul@s, postquam sextum laborem confécit, iussus est, etc.
Aliter:

Cum Herculés sextum laborem confecisset, etc.

Aliter:

Simul atque...

Aliter:

Sexto labore confecto, etc.

Hercul@s igitur iussus est hunc lednem invenire et domum referre.
Coniunge tii:

Herculés iussus est leonem inventum domum referre”.

Para todas las subordinadas con subjuntivo se podrd utilizar esta “Tabula

.91
magica :

TABULA MAGICA
VERBO OR. ,
PRINCIPAL VERBO ORACION SUBORDINADA
Accion Accion Accion
presente pasada futura
No pasado Pres.ente. de Perfecto de subjuntivo -Uurus sim
subjuntivo
Imperfecto de Pluscuamperfecto -
Pasado . . -irus essem
subjuntivo de subjuntivo

% Cfr. The teaching of Latin at the Perse School, Cambridge, cit. (n. 16), pag. 25.

°! Asi llamada en broma por H. Loehry en su articulo “Oral method”, en: Latin teaching, Junio
1964 - Nov. 1966 (la Tabula aparece en el numero de nov. 1966, pag. 109), después publicado
como libro independiente: H Loehry, Notes on the oral method of Latin teaching, Centaur
books, Slough 1968.
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Sera necesario que los alumnos comprendan bien y memoricen no solo esta
Tabula, sino también algunas pequefias y sencillas reglas practicas:

1. Con los verba timendr se intercambian “uf” y “né”: temo que = né; temo que no
= ut (0 né non).

2. “El temor no tiene futuro”: Gubernator timet né piratae veniant (jNO ventiirt
sint!)”?.

3. En todas las interrogativas indirectas no se usa nunca “si’, sino siempre “-ne,

num, an”®.

A menudo es util usar la construccion antes de explicarla para suscitar interés y
mostrar su funcionamiento y uso. Por ello es necesario llamar aparte antes de la clase a
algunos alumnos y darles frases que en un determinado momento de la hora deberan
decir, y es necesario también describir determinadas acciones que deberdn realizar. El
docente tendrd ocasion para introducir ejemplos de la nueva estructura que explicara
después. Cuanto mas divertidas, improvisadas e inesperadas sean las acciones que
ponen en situacion a los alumnos y alumnas, tanto mejor recordaran la nueva
estructura que se introduce. Ejemplos claros de este procedimiento podran verse en el
documental La via de los humanistas, en los capitulos XX VII y XXXIII.

2 Que la relaciéon de posterioridad no se exprese tampoco con todas las completivas regidas
por los verbos de volicion es un hecho intuitivo para un espaiol: impero ut veniat = jordeno
que venga! (a nadie le vendria nunca a la mente decir en espafiol, “ordeno que vendrd”: asi
pues, no ocurre casi nunca que a un alumno o alumna se les ocurra decir de manera espontanea
en latin impero ut ventiirus sit, que seria incorrecto). Por lo general, el mismo discurso se
podria plantear para los verbos que indican la constatacién de un hecho, como fit ut, evenit ut,
accidit ut etc.; aunque raramente en espafiol se diga también “ocurrira que vendrd”. Mas
adelante se dird [pag. 80] cuan importante es el estudio comparativo de estos fendémenos para
una comprension mas rapida e inmediata de la sintaxis latina y para una asimilacion mas rapida
de las estructuras sintacticas; ello, como es obvio, sin querer actuar de modo que el alumno,
para hablar o escribir en latin, deba continuamente, o incluso sélo mentalmente,*“traducir”
desde su propia lengua.

% Obviamente el profesor podra explicar, es mas, serd oportuno que explique que el
“intercambio” en los verba timendi depende de un paso historico de la parataxis a la hipotaxis,
que no se usa el futuro, porque en el temor esta ya implicita la idea de una cosa que tiene que
pasar todavia, que las interrogativas indirectas no tienen un valor conjetural, hipotético, sino
dubitativo; no obstante, no serd suficiente para producir una rapida capacidad de
reconocimiento de las estructuras y de reproduccion de las mismas. Por ello es necesario contar
con un método facil, inmediato y veloz de referencia. No viene al caso explicar, hasta que no
aparezcan ejemplos, que los verbos que significan “esperar” o “intentar” tienen a menudo s7 en
la interrogativa indirecta: Exspectabam, st quid scriberes (Cic.),; Conati, si perrumpere possent
(Caes.)
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La practica no debe limitarse al dia o al periodo en el que se estd explicando la
construccion o el fendmeno, sino que debe repetirse ciclicamente, incluso, si se
presenta el caso, si se da la ocasion, y las ocasiones cotidianas son infinitas. Por
ejemplo:

1. Pidiendo a los alumnos a que abran sus libros: Aperite libros. Quid
impero?>Imperas ut libros aperiamus. Quid imperavi, Marce? > Imperavisti ut
libros aperiremus.

2. “Profesor, ;podemos hacer una breve pausa?’ Timed: nam clamabitis, dein
praeses mé reprehendet. Quid timed, Maria? > Timés né clameémus, timés né
praeses té reprehendat.

3. “Profesor, ;puedo salir?”’ Lege anted ultimam sententiam, et posted exibis.
Quando exibit Marcus? > Léctd ultimda sententia, Marcus exire poterit.

4. Quis vult hanc sententiam in tabuld nigra scribere? Tii, Marce? Bene. Ergo, quo
consilio (o de otra manera: ciir) Marcus ad tabulam nigram accédit? > Ut
sententiam scribat / ad sententiam scribendam / sententiam scribendi causa.

5. Siléte, quaeso! Quid rogo, discipuli? > Rogas ut sileamus. Quid iubeo? > lubés
nos silere. Quid prohibeo? > Prohibes né clamémus.

6. (Alumnos): Marco no ha venido, profesor. (Profesor): ;Sabéis por qué?
(Alumnos): Esta enfermo. (Profesor): Ergo, quid nunc accidit Marco? > Accidit ut
aegrotet.

7. Pénsumne perfecisti, Matthaee? Quid interrogo, Maria? > Interrogas num
Matthaeus pénsum perfeécerit.

8. Quid fecisti, Marce? Quid interrogavi, Andréa? > Interrogasti quid Madarcus
fecisset, etc.

Con este simplisimo sistema en poco tiempo el alumnado aprenderd a fondo las
principales estructuras sintacticas y podrd reconocerlas y wusarlas sin ninguna
dificultad™.

% Por lo que respecta a las frases mas frecuentes de uso escolar, podemos ensefiar también a
los alumnos a decirlas en latin: Licetne exire?; pénsum meum non perfeci; Marcus hodié abest,
quia aegrotat; Unde incipiam? etc. Entre los muchos repertorios de estas frasecillas
simplisimas, sefialo las Locutiones scholasticae de la prematuramente desaparecida Ulrike
Wagner (ed. Rudolf Spann, Herrsching, 2000, ISBN 3-929280-16-7). Pueden leerse breves
relaciones de expresiones escolares frecuentes en S. O. Andrews, Praeceptor, cit. (n. 16), pag.
60-62, y W. H. S. Jones, Via nova, cit. (n. 2), pag. 74-77.
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El estudio comparativo y aquel que parte de dentro de la lengua han de
conjugarse de manera armonica

No debe creerse, como es falsa creencia, que el método inductivo, en cuanto tal,
impide un estudio comparativo del espaiol y el latin. Las dos lenguas son, de hecho,
tan similares en tantos aspectos que tal comparacion resulta obligada cada vez que
pueda resultar beneficioso para aprender mejor el latin o a llegar a conocer mejor el
espafiol. Sin embargo, hasta el momento nos parece que un método activo puede
contribuir mas que un método gramatica-traduccion a mostrar semejanzas y
diferencias.

Por ejemplo: se podra establecer un paralelismo entre determinadas proposiciones
subordinadas latinas y espafiolas, planteando al alumnado que, en muchas ocasiones,
dichas subordinadas se expresan en indicativo con los mismos tiempos que lo haria el
espafol (siendo inmediata su asimilacion y comprension), pero que, en cambio —y al
contrario de lo que ocurre en nuestra lengua—, el latin prefiere el uso del subjuntivo, y
en muchos casos, para su correcto traspaso a la lengua materna, bastara con mantener
el tiempo y cambiar el modo.

Sera muy oportuno, en este sentido, detenerse sélo en las diferencias en cuanto las
reglas de la conseciitio en espafiol y en latin: espafiol “te pregunto qué hiciste / hacias
// habias hecho / has hecho en el jardin™ vs. latin: ¢é interrogo quid in horto féceris (en
el estilo directo quid faciébas?, o bien quid fecisti? La estructura se puede comparar
con el uso del infinitivo de perfecto en las proposiciones sustantivas: scio eum hoc
fecisse corresponde a hoc fécit, o bien a hoc faciebat’), o se indicara que el ablativo
absoluto sobrevive incluso en espafiol: “Muerto César, la republica se transformo6 en
imperio”, “Dicho esto, pasamos a otra cuestion”. En suma: se pueden poner de relieve
las mil variables que sugerira la practica de cada cual, y sera conveniente hacerlo cada
vez que parezca util. No hablamos aqui de las semejanzas y diferencias 1éxicas ni de
los denominados “falsos amigos”; la cuestion es, sin duda, demasiado obvia para que
deba encontrar sitio en una guia.

LINGVA LATINA no puede emplearse unicamente para lectura y traduccion

Emplear FAMILIA ROMANA s6lo como material de lectura y traduccion provoca que
el curso pierda su eficacia y lo desvirtua en su propia naturaleza.

% Puede darse el caso de que los alumnos y alumnas pregunten cémo se puede distinguir una
accion consuetudinaria, durativa o repetida de una accion acaecida una sola vez; se dird, pues,
que en latin se usa solitus sim / solitum fuisse o se anaden adverbios como saepe, crebro, haud
raro, etc.
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Hasta el siglo XVIII en la didactica de las lenguas clasicas el fin que se prefijaba era el
de ensefiar una /ingua: o sea, partir de textos simples y comprensibles inmediatamente o
con un leve esfuerzo, aprender antes que nada un vasto nimero de vocablos, crearse poco a
poco, de forma gradual y a través de la observacion e imitacion de los textos propuestos,
una copiosa fraseologia, aprender la morfologia y sintaxis, practicar todo lo que se aprendia
a través de ejercicios variados con mucha involucracion activa y productiva por parte del
estudiante, hasta conseguir generar una competencia y una soltura vecinas a las de un
hablante nativo, unidas a la habilidad del estudioso capaz de razonar fendmenos
lingiiisticos: doctrina y isus, teoria y practica unidas de manera indisoluble para alcanzar
los mayores resultados. A pesar de la pedanteria de ciertos ambientes escolares, las mejores
escuelas de los humanistas produjeron resultados admirables, tangibles (sin intencion de
ofender a algun destacado estudioso de nuestros dias) por parte de cualquiera que sepa
valorar las competencias adquiridas en la lengua latina por un escritor.

Hacia el final del siglo XVIII motivos ideologicos in primis hicieron abandonar este
camino que habia dado extraordinarios resultados y que habia hecho intuir, con siglos de
anticipacion respecto a los descubrimientos de la glotodidactica moderna, muchas
estrategias didacticas y de increible eficacia. El latin, sustituido poco a poco por las lenguas
modernas en la produccién cientifica y en la comunicacion escrita y oral entre los doctos,
pierde gradualmente, incluso después de la presion nacionalista del incipiente
Romanticismo, su rol de lengua de transmision cultural actual y moderna, y adquiere cada
vez mas un significado exclusivamente histérico; ya no es absolutamente evidente que se
deba estudiar esta lengua para acceder al saber universal y se buscan nuevos caminos para
justificar su supervivencia en las escuelas. Las Altertumswissenschaften, relegando el
estudio del latin a la antigliedad clésica, lo transforman ain més en una disciplina
arqueoldgica y de museo, alejada de los retos del mundo real y del debate de la actualidad.
Y he aqui que, entonces, aquellos mismos innovadores de la “ciencia de la antigiiedad
clasica”, rompiendo una cadena ininterrumpida que llegaba al menos hasta Vico y Ludvig
Holberg, propugnaron la persistencia del latin en las escuelas no porque sea muy
importante para quien no sea especialista aprender la lengua de Roma, sino porque esta
lengua “logica por excelencia” proporcionaria la ocasion de desarrollar determinados
habitiis del pensamiento y de la psiche de gran importancia para el desarrollo de cualquier
actividad intelectual: la paciencia, la escrupulosidad en la investigacion critica, la atencion
o la capacidad de andlisis y de sintesis: en una palabra, el latin, de lengua para la
comunicacidon de contenidos culturales que trasciende los siglos y sobrepasa el tiempo, se
convierte increiblemente en una “palestra” para la “gimnasia mental”. La traduccion,
introducida entonces como principal instrumento de aprendizaje y de verificacion, sirve no
tanto para aprender la lengua sino especialmente para producir aquellos efectos de
formacion general que se puedan después transferir a otros ambitos de investigacion y de
actividad intelectual: el joven discente es adiestrado sobre todo en el problem solving: debe,
para el mismo fin que se determine, ser situado en cada ocasion frente a dificultades
levemente o incluso sensiblemente superiores a sus fuerzas y a sus competencias reales,
para que, a través del ejercicio de la paciencia, de la atencion, de la diligencia, haga uso de
sus pobres medios, todos racionales y logicos Uunicamente en abstracto, con el fin de
encontrar el cabo de la madeja que se le ha puesto como prueba y resolver el enigma que
tiene frente a él como desafio. El aprendizaje del Iéxico ya no tiene importancia porque de
todas formas él debe “aprender a usar el diccionario”, que significaria, dentro de las
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finalidades de los partidarios de la Formale Bildung aplicada a las lenguas clasicas, domar
y frenar su voluntad de comprension inmediata y analizar con paciencia las entradas
especificas, leyendo de cabo a rabo cada columna del diccionario para buscar la acepcion
que mejor se adapta al contexto que ¢l debe analizar, seccionar, desmenuzar y anatomizar
con los instrumentos de la légica que un aprendizaje teérico de la gramatica deberia
haberle puesto a su disposicion. Si, por lo demas, este trabajo resulta frustrante, carente de
motivacion, tedioso e insoportable, tanto mejor: el latin habra saldado su tarea de selector y
tamiz social y habra separado a aquellos que son destinados a altas actividades intelectuales
de los que estan por naturaleza avocados a las actividades practicas, mecanicas y de baja
consideracion.

Hoy estas posiciones han sido duramente criticadas (acaso mas alld incluso de la
mesura) por los expertos en psicologia cognitiva, los estudiosos de glotodidactica y quienes
se ocupan profesionalmente de la formacién de los adolescentes; las argumentaciones
contrarias son innumerables: abarcan desde quien, pruebas en mano, demuestra que una
palestra de l6gica mas productiva podria ser el estudio de otras disciplinas bastante mas
“consumibles” incluso desde el punto de vista practico, como las matematicas, la logica
formal, la 16gica computacional o también algunas lenguas modernas como el aleman, hasta
el que acusa a la Formale Bildung de no tener en cuenta los riesgos de seleccion al
contrario: la creatividad, la originalidad, la capacidad de poner en préctica todas las
facultades del intelecto y no sélo las de las aridas abstracciones racionales (de las que no se
pone de ninguna manera en duda su fundamentalisima importancia), serian castradas y
comprimidas por la impostacion formal a favor de las capacidades que a menudo son
propias de individuos diligentes si, pero poco dotados de otras virtudes. El grave riesgo que
se pone de manifiesto es que tal estudio inhibe la inteligencia en sus poliédricas y
multiformes capacidades, para desarrollar s6lo una parte de ella que, privada de las otras,
desemboca facilmente en la pedanteria erudita privada de vivacidad mental y de soltura. El
estudio formal del latin no permite jamas al estudiante, a no ser tras interminables afios de
preparacion especializada, y a menudo ni siquiera tras una formacidon practica infinita,
llegar a degustar los textos clasicos (antiguos, medievales o modernos), produciendo un
bloqueo mental que impide la lectura directa y la comprension no filtrada a través del
analisis desmenuzador, la minuciosidad seudoldgica, la denominada “construccion” vy,
sobre todo, el paso, explicito o implicito, por la traduccidn en la lengua materna del alumno
o alumna. Pero el alumnado podrd entrar en las cortes de los hombres antiguos para
interrogarles, y oir las voces de los grandes que gracias a su cortesia le responden, y
nutrirse con aquel alimento que solo estd hecho para él y para €l se ha originado.

El material del curso de Orberg se estructura de tal manera que la lengua es
verdaderamente per sé illistrata, sin que resulte necesario el paso por la lengua
materna del discente; la estructura paratictica en los pasajes iniciales, la repeticion
estudiada del 1éxico y la interiorizacion plena de las caracteristicas morfo-sintacticas
hacen que cada pagina sea comprensible inmediatamente sobre la base de las
competencias que en cada momento adquiere el alumno; de ello se deriva que el mero
ejercicio de traduccidn para verificar la comprension se convierte en estéril e ineficaz.
Sera mucho mejor utilizar toda una serie de otros ejercicios, mas abajo descritos
(véase pag. 137), que no solo permitirdn una verificacion mas apropiada de las
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competencias, sino que evitardn una simple comprension pasiva de los textos que, por
su simplicidad inicial, pueden engafiar al alumno y hacerle creer que no es necesaria
ademds una cuidadosa reflexion racional y gramatical. Mucho mas que el método
gramatica-traduccion, el método inductivo requiere una continua actividad que haga
comprender desde el primer momento al alumno que no debe sélo entender “de oido”
basandose en la similitud con el espafiol, sino que debe penetrar en la morfologia y en
las estructuras sintacticas de la lengua que aprende y asimilarlas plenamente, por un
lado comprendiendo racionalmente su funcionamiento, y por otro desarrollando una
capacidad inmediata de reconocimiento de las funciones y del uso de las mismas. Si,
en suma, resulta bastante facil para un espafiol entender qué quiere decir in imperio
Romano sunt multae provinciae, bastante menos facil es producir el mismo enunciado
sin errores, a no ser que se hayan entendido bien y se hayan hecho propias las “reglas”
que estan en la base de la lengua. El uso activo desde los primeros estadios permitira
entrenar y desarrollar lo que los estudiosos anglofonos llaman language awareness
junto a la language consciousness: consciencia y capacidad de reddere rationem de
los fendmenos lingiiisticos unida a la consciencia profunda de formas y estructuras
transformadas in sicum et sanguinem rapidisimamente, con inmediatez y con
seguridad reconocidas y puestas en practica’. Esta doble competencia amplifica y
refuerza la capacidad de quien aprende para llegar a convertirse en verdaderamente
indispensable en los estadios mas elevados del aprendizaje y de cara a textos de mayor
dificultad. No hay que olvidar nunca que la meta es la lectura fluida de obras retorica
y literariamente bastante elaboradas, y no la produccién de frasecillas adaptadas para
arreglarselas en la vida diaria con pequefios fines practicos, como podria ser en la
didactica de nivel més basico de lenguas modernas. La idea de fondo es ésta: presentar
cada vez textos que no ofrezcan al discente dificultades particulares o insuperables,
para que éste, no excesivamente distraido por el obstdculo de la comprensiéon, o
incluso por un desciframiento del sentido, pueda concentrarse en la asimilacion total y
completa y en la adquisicion del dominio répido y seguro de las nuevas palabras, de la
morfologia y de la sintaxis que aparecen en cada ocasion. Asi pues, los textos han de
utilizarse para este fin, es decir, para dominar 1éxico, morfologia y sintaxis a través de
ejercicios activos dirigidos a tal efecto.

% En otros términos, introducidos por Stephen Krashen, se trata de desarrollar bien una
adquisicion (acquisition), bien un aprendizaje (learning); Krashen tiene enormes dudas de que
un aprendizaje racional no pueda transformarse en algin momento en una asimilacion real,
mientras que es muy posible (y, en el caso de las lenguas clasicas, a mi parecer indispensable)
que suceda lo contrario, o sea, que un fendmeno lingiiistico adquirido desde los estados
profundos de la conciencia de modo que sea inmediatamente reconocido y reproducible, pueda
ser llevado a la consciencia racional a través de un estudio tedrico que soporte, corrija y
corrobore la adquisicion.

83



NOVA VIA. LATINE DOCEO

El aprendizaje del 1éxico debe situarse en primer plano

De todo lo expuesto mas arriba se deduce obviamente que uno de los puntos
fundamentales en los que se basa el curso es una segura y duradera adquisicion del
1éxico.

Una costumbre arraigada desde la mitad del siglo XIX y ahora inveterada en las
escuelas espafiolas hace que a menudo se centre la clase en la morfologia y la sintaxis
ignorando el aprendizaje Iéxico; incluso manuales recientes, cuyos autores da la
casualidad de que han subrayado la importancia de aprender cuanto mas vocabulario
mejor, no presentan después mas que listas de palabras, casi nunca reforzadas por
gjercicios adecuados, y como maximo ofrecen al alumnado cuadros y tablas con
campos léxicos y derivados etimoldgicos. De esta manera es ilusorio esperar que un
alumno pueda, en el curso de un bienio, aprender los pocos millares de vocablos
(jcuyo numero se reduce drasticamente para un espafiol!) que le serian indispensables
para una lectura fluida y no profundamente trabajosa de los textos literarios.

Como es sabido, los estudios sobre el vocabulario de frecuencia de la lengua latina,
iniciados hace muchos afios y adoptados en la didéctica a partir de la Heath-Chicago
Latin series en los afios 30 y 40 del siglo pasado, han recibido un fuerte impulso desde
las investigaciones desarrolladas por los estudiosos de Lieja (1981) y de Besangon
(1982), y llevadas a Italia sobre todo gracias a Francesco Piazzi y Luciano Stupazzini.
Segun estos estudios, realizados también con la ayuda de ordenadores y sobre autores
diversos, las primeras mil seiscientas palabras del 1éxico de frecuencia constituyen el
ochenta y cinco por ciento del vocabulario completo latino que nos ha llegado a través
del corpus de los escritores antiguos. A estas palabras hay que afadir otros vocablos
propios del idiolecto de cada autor o del 1éxico especifico de campos individuales.
Para un espafiol medio, incluso teniendo presente la reduccion progresiva de Iéxico
que ha experimentado el alumnado, el nimero de los vocablos latinos para memorizar,
considerando la similitud con palabras espafiolas de igual o similar significado,
desciende considerablemente. Hasta los denominados “falsos amigos” a menudo no
son palabras de sentido completamente distinto, sino s6lo vocablos que han sufrido un
leve desvio de significado, y verdaderamente es bastante mas simple para un espaiol
recordar que casa en latin significa “cabafia” de lo que le resulta a un inglés, que en su
lengua materna dice hut o cabin. Una vez establecido, sin embargo, sobre la base de la
frecuencia y de la jerarquia de palabras (de hecho, se ha destacado justamente que
algunas palabras clave de conceptos que conforman la civilizacion occidental, no por
ello deben ser necesariamente frecuentisimas en los textos de los autores) qué
vocablos hay que hacer que aprendan y que dominen nuestros alumnos, se hara
necesario también identificar los caminos para comprender como asimilar el 1éxico.

Ya Passy (1899) y después Palmer (1917) habian subrayado que las palabras han
de aprenderse no por separado en listas abstractas y aisladas, sino en situacion.
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Palmer en concreto desarrolld el concepto de spatialization, segin el cual una palabra
se tiene que aprender conectandola con el “lugar” (place) en el que se ha aprendido:
por “lugar” se entienden espacios o circunstancias de tiempo reales o imaginarias en
las que la palabra se utiliza; hacen las veces de “sustento nemotécnico” que apoyan el
vocablo casi insertandolo en un marco que favorece su memorizacion. El “lugar”
puede ser determinado por ayudas visuales (imagenes, dibujos, pinturas o fotografias),
por objetos (realia), acciones, narraciones y otros tipos de representaciones. Las
estrategias que desde entonces la moderna glotodidactica ha desarrollado para el
aprendizaje del léxico son muchas y se intentara mas delante ofrecer un breve
resumen, sugiriendo algunas técnicas que pueden ser tutiles también para la ensefianza
del latin.

Mas recientemente (1971) el denominado lexical approach ha senalado un ulterior
paso mas alld en la didactica de las lenguas: segin Lewis, que refuerza sus
afirmaciones con una notable recogida de pruebas experimentales, no existe
simplemente un “vocabulario” hecho de palabras aisladas, sino que en cada lengua
hay nexos fijos o semifijos (chunks) portadores de sentido, que permiten a quien
escucha o lee prever el desarrollo de los enunciados, y a quien habla desarrollar
soltura y fluidez en la expresion. Estos nexos no son solo las frases idiomaticas
(idioms) propias de cada lengua, sino unas uniones fraseoldgicas que cada palabra
tiene con algunos vocablos y no con otros. El conjunto de palabras aisladas y de sus
posibles combinaciones en el habla y en la escritura forman la /exis, y no existe una
gramatica lexicalizada sino que la lengua nace como lexis y después se
“gramaticaliza”. Hasta hoy, por lo que conocemos, estos interesantisimos estudios
—que en buena parte retoman algunas brillantisimas intuiciones de los humanistas,
recogidas en sus tratados dé duplici copia verborum et rérum— no han encontrado
gran aplicacion en la didactica de las lenguas cldsicas. A veces estas lenguas,
precisamente por su fuerte formalizacion y por la impostura retorica que rige la mayor
parte de los textos que han llegado hasta nosotros, ofrecen un campo bastante fecundo
para el lexical approach.

Para comprender hasta qué punto el empleo de estos nexos recurrentes conforma y
estructura un texto literario, bastard sacar a colacion los Commentarii de César, y
analizar cuan presentes estan alli los chunks, que reaparecen en otra parte de su misma
obra o en obras de otros autores latinos coetaneos, anteriores o posteriores. Tomemos
como ejemplo Dé bello Gallico 7, 4°":

°7 La mayor parte de los ejemplos son pasajes de los mismos Commentarii dé bello Gallico, y
por tanto, no estd indicado el titulo de la obra; BC = Bellum civile. Las otras obras estan
indicadas como de costumbre.
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Simili ratione’® ibi Vercingetorix, Celtilli filius, Arvernus, summae potentiae
aduléscens”, cuius pater principatum Galliae totius obtinuerat'® '“'et ob eam
causam'??, quod régnum appetebat'®, ab civitate erat interfectus, convocatis suls
clientibus'® facile incendit. Cognitd eius consilio'” ad arma concurritur'®.
Prohibétur ab Gobannitione, patrud sud, reliquisque principibus, qui hanc
temptandam fortinam'"’ non existimabant; expellitur ex oppido'”® Gergovia;

non destitit tamen atque in agris habet dilectum'” egentium ac perditorum. Hac

% 7, 38: ... hortatur ut simili ratidne atque ipse fécerit suds inidirids persequantur; BC 3, 76:
Similt ratione Pompé&ius confectd eius di€l itinere in suis veteribus castris ad Asparagium
consédit.

%7, 32: ... Cotum, antiquissima familid natum atque ipsum hominem summae potentiae et

1901, 3: ... itemque Dumnorigi Haedu®d, fratrT Diviciaci, qui ed tempore principatum in civitate
obtin€bat ac maxime pleb1 acceptus erat, ut idem conarétur persuadet; 1, 17: sTiam principatum
Galliae obtinére non possent; 1, 3: pater régnum in S€quanis multds annds obtinuerat; ... cuius
1egationis Nammeius et Verucloetius principem locum obtingbant.

1911, 3: cuius pater régnum in Séquanis multds annds obtinuerat; 1, 47: cuius pater...; 5, 20:
cuius pater in ea civitate régnum obtinuerat; 7, 31: cuius pater ab senatii nostrd amicus erat
appellatus.

19211, 17: ... ob eam causam quam diii potuerit tacuisse; 3, 23: obsid@re et castris satis praesidi
relinquere, ob eam causam minus commodé friimentum commeatumque sibi supportart; 5, 33:
posse in itinere accidere atque ob eam causam profectionis auctor non fuisset; 6, 16 ob eam
causam, qui sunt adfectt gravioribus morbis ... pro victimis homin&s immolant; idque ab
druidibus proditum dicunt; 6,18 ob eam causam spatia omnis temporis non numerd di€rum, sed
noctium finiunt.

19 Cic, Pré Milone 72, 8: in suspicionem incidit régni appetendt; Philippicae 2, 114, 6: propter
suspicionem régni appetendi sunt necatl; 2, 114, 7: non in régnum appetentem, sed in
régnantem impetum fecerunt.

1941, 16: convocatis edrum principibus; 7, 38: convocatis subitd militibus lacrimans, “Qud
proficiscimur,” inquit, “milites?”

1957 39: Ex eis Eporedorix cognitd Litavicc consilio. ..

192, 20: CaesarT omnia @ind tempore erant agenda: vexillum proponendum, quod erat Tnsigne,
cum ad arma concurti oportéret...; 3, 22: cum ad arma milités concurrissent; 5, 39: nostri
celeriter ad arma concurrunt.

1971, 36: Haeduds sibi, quoniam belli fortinam temptassent et armis congressi ac superati
essent, stipendiarids esse factos; 3, 6: saepius fortiinam temptare Galba nolébat; 5, 55: non esse
amplius fortinam temptatiirds; 7, 64: neque fortinam temptatirum; BC 3, 60: temptare
fortinam.

1% BC 2, 20: ex oppidd expellerent.

1996, 1: diléctum habére nstituit; 7, 1: diléctum tota provincia habére instituit; BC 1, 2:
diléctiis tota Italia habiti; BC 1, 6: tota Italia diléctus habeatur; BC 1, 6: tota Italia diléctus
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coactda manii''’, quoscumque adit ex civitate ad suam sententiam perdicit''’;

hortatur ut commiinis libertatis causd''’ arma capiant'"’, magnisque coactis
copits''* adversarids suds @ quibus pauld ante erat eiectus expellit ex civitate. Réx
ab suis appellatur'"’. Dimmittit qudque versus légationes''; obtestatur ut in fide
maneant''’. Celeriter sibi Senonés, Parisids, Pictonés, Cadurcds, Turonds,
Aulercds, Lemdvices, Andos reliquosque omnés''® qui Oceanum attingunt'"”
adiungit'>’: omnium consénsi'’' ad eum défertur imperium'*>. Qua oblata

habentur; BC 1, 9: tota Italia diléctus habért; BC 1, 11: dilectus habere; BC 1, 11: diléctum
habére mstituit; BC 1, 12: dilectumque... habébat ; BC 1, 14 : diléctumque... hab&re nstituit;
BC 1, 30: diléctus habébat; BC 1, 31: diléctiique habitd; BC 2, 18: diléctum habuit.

106 5: nulla coacta man.

112.10: Ad eam sententiam cum reliquis causis haec quoque ratio eds dédixit; 3, 8: Omni 6ra
maritima celeriter ad suam sententiam perducta.

122 5. comminisque saliitis; 5, 48: inum commiinis saliitis auxilium in celeritate ponébat; 7,
2: commiunis saliitis causa; 7, 29: comminis salatis causa; 7, 89: comminis libertatis causa;
BC 1, 24: commiinis salitis.

1137 12: clamére sublatd arma capere; 3, 18: arma uti capiant; 3, 28: arma cépérunt; 4, 14: arma
capiendt spatid dato; 4, 14: arma capere potu€runt; 6, 38: capit arma; 7, 12: arma capere.

14756 ut prius quam essent maidrés ed coactae copiae dimicaret; 7, 66: maidoribus enim
coactls cOpiis.

151, 35: cum... réx atque amicus ab senatdl appellatus esset; 1, 43: réx appellatus esset a
senatli; BC 1, 4: r€gum appellandorum largitionibus movétur; BC 2, 26: imperator appellatur;
2, 32: vos mé& imperatoris nomine appellavistis; BC 3, 31: imperatorem sé appellaverat; 3, 71:
imperator est appellatus.

16 5 53: niantios leégationésque in omnés partés dimittebant; 3, 23: 18gatds qudque versus
dimittere; BC 1, 36: classem quoque versus dimittere.

1172, 14: Bellovacos omni tempore in fidé atque amicitia civitatis Haeduae fuisse; 6, 4: adeunt
per Aeduds, quorum antiquitus erat in fidé civitas; 7, 5: Eius adventii Biturigés ad Aeduds,
quorum erant in fide, [€gatds mittunt subsidium rogatum; 7, 10: praemittit ad Boids qui d€ sud
adventl doceant hortenturque ut in fidé maneant.

18 1. 28: reliquos omnés; 1, 53: reliquds omnés; 2, 3: reliquds omnés; BC 1, 85: reliquds enim
omngés; 3, 38: reliquds omneés.

19 2 34: sunt maritimae civitates Oceanumque attingunt; 7, 75: Gniversis civitatibus, quae
Oceanum attingunt.

1206, 2: Ambiorigem sibi societate et foedere adiungunt; 6, 12: Ariovistum sibi adiunxerant.

121 2 28: omnium qui supererant consénsi 16gatds ad Caesarem misérunt; 2, 29: consénsi
edrum omnium; 7, 15: Omnium consénsii hac sententia probata.

122 9 4: summam totius belll omnium voluntate déferri; 5, 6: dixerat sibi @ Caesare régnum
crvitatis déferrT; 6, 2: ad eius propinquos a Tréveris imperium défertur.
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potestate omnibus his civitatibus obsidés imperat'”’, certum numerum

militum'** ad sé celeriter addiici iubet'*’, armdrum quantum quaeque civitas domi
quodque ante tempus efficiat constituit; in primis'* equitdtul studet. Summae
diligentiae'”’ summam imperii sevéritatem addit; magnitidine supplicii'*®
dubitant€s cogit. Nam maidre commissd délictd ignT atque ommnibus tormentis
necat'”’, leviore dé causa'”’ auribus désectis aut singulis effossis oculis"’' domum
remittit'’”, ut sint reliquis documentd'”” et magnitiidine poenae>* perterreant
alios.

Como es evidente, César hila un auténtico tejido, un verdadero textus, no utilizando
solo palabras aisladas, sino haciendo un uso extenso de verba coniuncta, de iunctirae,
commissiirae verborum, que permiten al autor una mayor fluidez al dictar sus paginas
y al lector una mayor presteza al recibir el mensaje de éstas. Si se prescinde de los
nombres propios y de otras pocas otras expresiones, se vera facilmente que la mayor
parte del pasaje estd compuesto por nexos fijos o semifijos, recurrentes en otro lugar,
tal y como sostiene Lewis. Podemos especificar, como minimo, estos bloques
fraseoldgicos:

Simil1 ratione

Summae potentiae

1234, 27: obsidésque imperavit; 5, 1: obsidés imperat; 5, 22: obsidés imperat; 7, 64: ille imperat
reliquis civitatibus obsides.

1247 31: certum numerum militum; 7, 75: certum numerum cuique civitatt imperandum; BC 1,
30: equitum peditumque certum numerum.

1257 '5: obsides ad sé addici jussit; 4, 18: obsidesque ad s€ addiict iubet.

1261, 33: in primis; 3, 10: in primis; 5, 6: in primis; 5, 54: in primis; 6, 14: in primis; 7, 1: in
primis; 7, 45: in primis.

1276, 36: summa diligentia; BC 1, 77: summa diligentia.

128 BC 3, 8: magnitiidine poenae reliquds terréri sperans.

129°6, 19: igni atque omnibus tormentis excruciatas interficiunt; Cic. Nat. dear. 3, 82: tormentis
necatum.

B9 Cic. Dé fin. 3, 42: leviore dé causa.

Bl Cic. Rep. 3, 27: effodiantur oculi; Nat. deor. 3, 91: oculds... effodérunt; A. Gellius, 10, 17:
oculos effodere; Digesta listin. 9, 2, 52: oculds effoderat; /bid.: nisi data opera oculum
effodisset; Plaut. Aulularia 189: oculos effodiam; Captivi 464: oculds effodiam.

1321 43: si nallam partem Germandorum domum remittere posset; 4, 21: eds domum remittit.

133 B( 3, 10: ipsi incommodis suTs satis essent documents.

13 B(C 3, 8: magnitidine poenae reliquds terréri sperans.
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Principatum obtinére

Ob eam causam (quod)

Régnum appetere

Convocatis clientibus

Cognito (eius) consilid

Ad arma concurrere

Temptare fortiinam

Expellt ex oppidd / ex civitate

Habére dilectum

Coacta manii / Coactis copiis (cogere manum / cogere copias)
Aliquem ad propriam sententiam perdiicere
Commiinis libertas / Comminis libertatis causa
Arma capere

Ré&x / imperator appellari a suis

Dimittere (quoque versus) 1€gationes

Obtestari / hortari ut aliquis in fide maneat (in fide manére)
Sibi adiungere aliquem

Reliqut omnés

Oceanum attingere

Omnium consénsii

Imperium ad aliquem déferre

Obsides imperare

Certum numerum (militum) imperare

Aliquem ad s€ addiicT iubére

In primis

Summa diligentia

Magnitiido supplicii / magnitiido poenae

Ign1 atque omnibus tormentis interficere / necare
Levidre dé causa

Oculos effodere

Domum remittere

Esse alicui documento

A estos hay que afiadir otros nexos, cuyo caricter previsible es alto, dada la
analogia con iunctiirae bastante similares:
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Ac. del gerundio / gerundivo + existimare'>

Qua oblata potestate'*°

Maiore commisso délicto'?’
. — -1
Auribus d&sectis'®

Lewis sugiere que la /exis esta formada por elementos que podriamos clasificar de

la siguiente forma'’:

- Palabras simples (p ej.: liber, calamus).
- Palabras multiples (p. €j.: pliis minusve, sérius ocius, ex professo, in primis).

- “Colocaciones” o asociaciones de palabras (p. ej.. probé nosse, committere
proelium, orationem habére).

- Expresiones institucionalizadas (p. ej.: Cogitanti mihi..., ut ita dicam, quid
plira?, ut brevi comprehendam, pace tua dixerim, per me licet; quid mirum? quid
ergo?);

1351, 23: rei framentariae prospiciendum existimans; 1, 37: matiirandum sibi existimavit; 1, 38:
sibi praccavendum Caesar existimabat; 2, 2: dubitandum non existimavit; 2, 17: non
omittendum sibi consilium Nervit existimaveérunt; 3, 3: nihil dé bello timendum existimaverat;
3, 17: dimicandum non existimabat; 3, 23: non cunctandum existimavit; 4, 5: nihil his
committendum existimavit; 4, 6: ea quae cognoverat dissimulanda sibi existimavit; 4, 13: nihil
spatil dandum existimabat; 4, 17: ndon tradiicendum exercitum existimabat; 4, 36: navigationem
subiciendam ndon existimabat; 5, 28: ndon neglegenda existimabant; 5, 28: discedendum
existimabant; 5, 49: remittendum d€é celeritate existimabat; 6, 5: detrahenda auxilia
existimabat; 6, 31: quod proelid dimicandum ndn existimaret; 7, 7: consilits antevertendum
existimavit; 7, 25: praetereundum non existimavimus; 7, 30: omnia... sibi patienda et
perferenda existimarent; 7, 33: praevertendum existimavit; 7, 55: non praetermittendum...
tantum commodum existimaveérunt; 7, 56: faciundum existimabant.

136 6, 35: oblata spe; BC 1, 72: oblata facultate; 2, 12: qua nova ré oblata.
37 Cic. Pro Sull. 6, 4: tantd scelere commissd; In Verrem 2, 1: quae tantum facinus commiserit.

8 Désecdre y prosecdre se usan especialmente para hablar del corte de las partes del cuerpo o
de los de las plantas y hierbas en la agricultura; cfr. Apul. Met. 1, 13: quin... virilia
désecamus?; ibid. 2, 22: id omne dé facié sua désecto; Liv. 2, 31: tota cervice désecta; Plin.
Panegyr. 26, 6: d€sectum corpore caput; Propert. 4, 10, 37-38: désecta Tolumni / cervix; Verg.
Aen. 8, 438: d€sectd... collo; Apul. Met. 2, 30: prosectis nasd... ac mox auribus; 2, 30: in
modum prosectarum... aurium.

139 M. Lewis, “Pedagogical implications of the lexical approach”, en: J. Coady ¢ T. Huckin (a
cargo de), Second language vocabulary acquisition: A rationale for pedagogy, Cambridge
university Press, Cambridge 1997 pag. 255-270.
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- Ecuadramiento o inicio fijo de frases (p. €j.: Ex quo intellegitur....; Addiici non
possum ut crédam / némo addiici potest ut crédat...; id quod gravissimum est...
Nemé dubitat quin...;) e incluso encuadramientos de textos o de periodos: (p. €j.:
Primum... deinde... tum... denique; vix potest credi / dici quam...; dicam quod
sentio).

Es, por tanto, de vital importancia que la atencidon del alumnado se dirija no so6lo
hacia palabras sueltas y aisladas sino hacia aquellos nexos que producen expresiones
institucionalizadas y “colocaciones” de vocablos; en vez de palabras solas, aisladas
unas de las otras, es necesario “esforzarse conscientemente en pensar en las
‘colocaciones’ [...] en vez de intentar disgregar las unidades en piececitas cada mas
pequenias se debe hacer un esfuerzo consciente por observar las cosas de manera mas
amplia, mas holistica'*"”-

En el apéndice a esta Guia el profesor encontrard una relacion de los nexos
fraseologicos mas importantes que se aparecen en FAMILIA ROMANA (véase pag. 241).

Es verdaderamente fundamental para la comprension de los textos la manera en la
que, leyéndolos, el estudiante los subdivide: es a partir de esta subdivision cuando se
comprende el significado. Si el alumno no alcanza a ver en el texto una sucesion de
nexos y verba coniuncta, que estan unidos por el ritmo y el sonido o se fijados por un
vinculo idiomatico, sino que continua percibiendo s6lo una sucesion de palabras
desligadas, le resultard bastante dificil, si no imposible, comprender el significado en

. 141
su conjunto .

Importantisimo es también que haya una estudiada repeticion no sélo pasiva, sino
conscientemente activa del 1éxico que se presenta gradualmente al alumno para que lo
asimile, y es apropiado que esta repeticion se produzca dentro de contextos
significativos y con la ayuda de apoyos visuales, gestuales, ludicos, de acciones y de
teatralizaciones.

10 M. Lewis, Implementing the lexical approach: Putting theory into practice, Language
Teaching Publications, Hove 1997, pag. 204.

141 El hecho ha sido bien entendido incluso por quien no hace expresa referencia a las teorias
del lexical approach, por ejemplo, en la didactica del latin, por los autores del método
denominado Ars legendi (véase: R Lenaers [et alii], Atrium, Wolters Plantyn, 1999; Idem,
Tablinum, Ibid., 1999), y por los seguidores de los denominados High segmentation
acceleration readers (para los cuales veéase:
www.slu.edu/colleges/AS/languages/classical/latin/tchmat/readers/accreaders/arprefh.html;
textos graficamente organizados de esta forma pueden leerse en el sitio:
www.geocities.com/blas3/quotidie, del desaparecido Felix Sanchez Vallejo, y en el siguiente
sitio: www.slu.edu/colleges/AS/languages/classical/latin/tchmat/readers/lho-epitome/lho-
index.html, en el cual, el Epitome Historiae sacrae completo del abad Lhomond se presenta
con una forma que subraya nexos, cola y commata.
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En definitiva, es necesario que el profesor se convenza de la importancia del
aprendizaje léxico y tome conciencia de que si los estudiantes no reconocen el
significado de las palabras claves de un texto, o no estan en condiciones de identificar
y prever los nexos fraseoldgicos, no podran nunca estar en condiciones de leer con
fluidez un texto latino, aunque conozcan al dedillo morfologia y sintaxis. El método
inductivo-contextual se fundamenta en la certeza de que para las lenguas clésicas es
necesaria una soOlida competencia gramatical, y que no viene al caso sustituir la
ensefianza gramatical por una didactica centrada exclusivamente en el 1éxico, pero la
didéctica de una lengua que no dé amplio espacio y fuerte peso al aprendizaje de las
palabras y de la fraseologia queda coja y no conseguira su objetivo. Por otro lado,
también proyectos europeos recientes han demostrado de manera irrefutable que “los
estudiantes, puestos frente a un texto en una lengua que ignoran, se bloquean
principalmente por palabras que no entienden y no tanto por estructuras complejas,
verbos irregulares, tiempos verbales, etc. Incluso los temidos falsos amigos dejan de
ser ambiguos por el contexto y a menudo se interpretan correctamente'**”.

142 Autores varios, C’era una volta il metodo (tendenze attuali nella didattica delle lingue
staniere), a cargo de Carlo Serra Borneto, Carocci, Roma 1998, pag. 278.
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